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Resumen

La evaluacion auténtica es un enfoque evaluativo que podria aportar en la mejora de la
habilidad resolucion de problemas matematicos en estudiantes de ensefianza basica. La aplicacion
de conceptos matematicos en situaciones de la vida real, fomentan un aprendizaje significativo y
duradero. El objetivo principal de esta investigacion es evaluar el impacto de la aplicacion de
estrategias de evaluacion auténtica en la habilidad de resolucion de problemas matematicos en un
primero basico por medio de experiencias de aprendizaje situadas en un contexto real y cotidiano
para el estudiantado. Como metodologia para la intervencion se aplicd a estos estudiantes una
prueba tradicional (pretest) y luego una serie de trabajos de evaluacion auténtica (post test). En
este contexto, se observé una mejora en el desarrollo de habilidades matematicas, sobre todo al
aplicarlas en situaciones del mundo real y, ademas, se demostrd un aumento en la participacion y
el compromiso del alumnado durante las actividades de evaluacion auténtica. Estos hallazgos
demuestran que la matematica, pese a ser una asignatura que aborda conceptos y contenidos, puede
ser vinculada con la evaluacion auténtica, entendiendo que esta disciplina se encuentra en todo lo
que nos rodea.

Palabras clave: evaluacion formativa, evaluacion sumativa, aprendizaje activo, relaciones

entre pares.



Descripcion del problema o introduccion

La resolucidn de problemas matematicos es una habilidad esencial para el éxito académico
y profesional, pero muchos estudiantes de educacion basica enfrentan dificultades en el desarrollo
de esta habilidad. Los resultados SIMCE del afio 2022 revelan que, “en matematica se registré una
baja considerable en ambos niveles educativos, de 10 puntos en 4° basico (250) y de 12 puntos en
IT medio (252)” (MINEDUC, 2023, parr. 3).

El Programa Internacional para la Evaluacion de los Estudiantes (PISA) ha definido la
competencia resolucién de problemas, “como la capacidad del individuo, para emprender procesos
cognitivos, con el fin de comprender y resolver situaciones problematicas en las que la estrategia
de solucién no resulta obvia” (Veray Cerezo, 2023, p. 3). Segun un estudio realizado en 2018 por
PISA, Chile no ha mostrado variaciones significativas en el largo plazo y sus resultados en
Matematica son mas bajos que el promedio de la OCDE. La problematica que se aborda en esta
investigacion es que un numero importante de estudiantes de los niveles evaluados en el sistema
escolar chileno no adquiere las habilidades necesarias para resolver problemas matematicos de
manera efectiva. Esta area se constituye en una debilidad para el pais, existiendo la posibilidad de
que, en ocasiones, no se alcancen los Objetivos de Aprendizaje (OA) que integran la Cobertura
Curricular establecida por el Ministerio de Educacion (MINEDUC), afectando el aprendizaje de
los estudiantes de manera significativa (Agencia de la Calidad de la Educacién, 2019). Cabe
resaltar que la cobertura curricular considera 3 factores importantes en el proceso el Curriculum
prescrito, el implementado y el aprendido. La relacion entre estos tres es fundamental en la mejora
de la calidad educativa, debido a que, si existe una brecha entre ellos, podria afectar directamente

la evaluacion de los aprendizaje (Educar Chile, 2019).



Uno de los factores que aporta al desarrollo de la problematica antes mencionada, son las
dificultades que se presentan en el proceso de ensefianza de las matematicas en educacion basica
dentro del aula, esto plantea una serie de desafios y oportunidades que se deben abordar de manera
urgente, con cambios fundamentales dentro del aula, sobre todo, en el desarrollo de estrategias
pedagdgicas (tanto de ensefianza como de evaluacion del aprendizaje) que sean innovadoras y
efectivas para la ensefianza de esta asignatura y asi, poder alcanzar el aprendizaje esperado en esta
area y una mejora en los resultados evaluativos.

En este mismo sentido, la educacion inicial, es un periodo crucial en el desarrollo de las
bases matematicas de los estudiantes, y las sumas y restas son operatorias que sientan las bases
para futuros conceptos matematicos mas avanzados. “Las matematicas son una herramienta
fundamental para el desarrollo del ser humano en su vida cotidiana, dado que la mayor parte de su
vida necesita de ésta para poder dar solucion a sus problemas” (Veray Cerezo, 2023, p. 2). Para
que los estudiantes comprendan realmente estas operaciones, es esencial que puedan aplicarlas de
manera significativa en contextos que tengan sentido para ellos, ya que, mediante la misma se
puede obtener la capacidad y destreza que necesitan para resolver situaciones de la vida diaria, que
dejaran como resultado conocimientos que seran dificil de olvidar en el estudiantado (Pin et al.,
2019).

La evaluacion tradicional en la ensefianza de habilidades matematicas dificulta el
aprendizaje de los estudiantes, debido a las limitaciones que ésta posee, ya que, no considera el
contexto cultural, las capacidades del alumnado, los tiempos para una evaluacion de proceso y
tampoco los momentos para la retroalimentacion (Berlanga y Juarez-Hernandez, 2020).

Por otro lado, la evaluacion auténtica en la ensefianza basica representa un enfoque

evaluativo innovador y altamente relevante en la actualidad. La evaluacién auténtica desafia a los



docentes en el proceso de ensefianza — aprendizaje a realizar actividades mas complejas en el aula.
A medida que la educacion avanza para adaptarse a las necesidades cambiantes del estudiantado y
las demandas de una sociedad en constante transformacion, la evaluacion auténtica emerge como
una herramienta valiosa para medir el aprendizaje real y profundo, en lugar de simplemente su
capacidad para memorizar y repetir informacion. La evaluacion auténtica ha presentado una gran
aceptacion como una metodologia que busca desarrollar habilidades y medir el proceso de
aprendizaje mediante la resolucion de problemas que sean cotidianos para los estudiantes (Garcia,
2024).

Al revisar la literatura relacionada con las dificultades que presenta el alumnado de
ensefianza basica en competencias matematicas, se debe sefialar que, existen diferentes posturas
frente a esta dificultad, tales como la visién que estd ligada al no comprender un problema
matematico desde la linglistica, por lo tanto, no pueden resolverlo (Montero y Mahecha, 2020).
En este mismo contexto, otros autores postulan que algunos de estos problemas tienen origen en
los docentes que emplean estrategias de aprendizaje y de evaluacion tradicionales o poco
coherentes entre si, impidiendo llevar al estudiantado a un contexto cotidiano o familiar para ellos
(Lopez et al., 2021).

En sintesis, la integracién de problemas matematicos relevantes para la vida cotidiana es
una estrategia efectiva para hacer que las matematicas sean mas accesibles y significativas para
los estudiantes. Esta aproximacion no solo mejora la comprensién de esta asignatura, sino que
también les proporciona habilidades practicas y una comprension mas profunda de la utilidad de
las matematicas en su vida diaria (Berlanga y Juarez-Hernandez, 2020). Por otro lado, existen
deficiencias de literatura sobre evaluacion auténtica en la ensefianza de estas competencias en

educacion basica, la mayoria de los estudios se centran en niveles educativos superiores y en



contextos educativos especificos o culturas particulares, lo que limita la generalizaciéon de los
resultados a otros contextos y culturas.

Al centrarse en la evaluacidn auténtica, esta investigacion busca mejorar la experiencia de
aprendizaje de los estudiantes permitiendo, en primera instancia, internalizar conceptos claves que
se relacionan con el contenido de esta disciplina, desarrollar en ellos la capacidad de aplicar dichos
conceptos en situaciones de la vida real, demostrando con esto, la utilidad que tienen las
matematicas en su vida diaria. A medida que la educacion evoluciona hacia enfoques pedagdgicos
mas centrados en el estudiante y contextualizados, la evaluacion auténtica se convierte en un
componente clave. Esta investigacion puede ayudar a reforzar la importancia de este enfoque en
la evaluacion educativa y no solo en la forma de evaluar, si no que, en la forma de ensefiar, ya que,
podria tener un impacto directo en la practica docente y la experiencia de aprendizaje de los
estudiantes.

Otro beneficio que se puede rescatar es poder vincular al estudiantado a experiencias de
aprendizaje colaborativo. La combinacién de evaluacién auténtica y aprendizaje colaborativo
ademas permite al estudiantado desarrollar habilidades sociales y emocionales importantes, como
la comunicacién, la colaboracion, la resolucion de conflictos y el pensamiento critico. Esta
integracion puede enriquecer la experiencia educativa y preparar al alumnado para enfrentar
desafios del mundo real de manera mas efectiva (Azorin, 2018), debido a la gran relevancia que
tiene laincorporacion de experiencias innovadoras en el aula, es que se ha propuesto como objetivo
de esta investigacion evaluar el impacto de estrategias de evaluacion auténtica en la habilidad de
resolucion de problemas matematicos en un primero basico, ya que se considera que en este nivel

se sientan las bases para los aprendizajes futuros.



Revision de la Literatura

Las matematicas estan presentes en numerosos aspectos de la vida cotidiana, como hacer
compras, cocinar, medir, administrar el tiempo y el dinero. Es crucial que los discentes de esta
edad adquieran una comprension sélida de los conceptos matematicos elementales, como la suma,
la resta, la multiplicacion, la division, las fracciones y las operaciones basicas. Por lo que, lo
conceptual debe llegar més alla de la comprension. En este sentido, en el area de las matematicas,
el MINEDUC establece, para todos los niveles educativos, cuales son las habilidades que los
estudiantes deben desarrollar, tales como: Pensamiento Matematico, Resolucion de Problemas,
Representacion de lo Concreto Simbdlico y Pictdrico (La estrategia COPISI), Modelamiento
Matematico, Argumentacion y Comunicacion (MINEDUC, 2023).

La asignatura de Matematicas, en todos los niveles educativos, estad organizada en cuatro
ejes: (@) Numeros y Operaciones, (b) Geometria, (c) Medicion, (d) Datos y Azar, de los cuales,
este estudio se enfoca en el primero. En este eje se espera que el estudiantado desarrolle las
habilidades de reconocer, escribir y comparar nimeros naturales, realizar operaciones de suma,
resta, multiplicacion y division con numeros naturales y comprender las propiedades de las
operaciones aritméticas, resolucion de problemas, entre otras (MINEDUC, 2012).

En cuanto al enfoque de la evaluacion de la habilidad de resolucion de problemas, esta
investigacion se relaciona con operatorias de adicidn y sustraccion en situaciones problematicas
cotidianas. Segun el MINEDUC (2019), se habla de resolucion de problemas cuando los
estudiantes logran resolver ejercicios y dar solucion sin recibir indicaciones. Siguiendo en esta
linea, la adicion y sustraccidn son operatorias fundamentales en el area de las matematicas y se

ensefian en todos los cursos con diferentes niveles de dificultad, por lo que, es esencial que los



estudiantes comprendan estas operatorias para el desarrollo de su proceso de aprendizaje a lo largo
de su vida escolar.

En cuanto al concepto de evaluacion resulta dificil resumir una definicién, sobre todo
porque el concepto de evaluacion ha ido evolucionando con el tiempo, hasta hace algunos afios, la
evaluacion se enfocaba en la memorizacion y medicion de resultados y se realizaba al final de un
periodo de ensefianza. Ahora, la evaluacion ha experimentado una evolucion significativa para
adaptarse a las necesidades cambiantes del alumnado, la sociedad y el entorno educativo. Desde
esta mirada es que algunos autores han definido la evaluaciébn como una comprension mas
profunda del aprendizaje. Para Sandoval y Tapia (2022) la evaluacién es entendida como un
valoracion del proceso inherente al aprendizaje, pues permite recoger informacion relevante para
que el alumnado logre los objetivos definidos en el Marco Curricular.

Prieto y Contreras (2008) sefialan que la evaluacion debe ser sistematica y continua, que
permita una toma de decisiones en beneficio de la calidad del aprendizaje. Por su parte, el
MINEDUC también promueve la evaluacién desde la mirada inclusiva para todo el estudiantado.
El Decreto 67/2018 orienta a los docentes a seguir acciones con el propésito de acompafar y
monitorear el proceso de aprendizaje, integrando la evaluacion formativa y sumativa debido a que
ambas permiten evidenciar el logro de los aprendizajes (MINEDUC, 2018).

Ahora bien, si se compara la evaluacion tradicional y auténtica, se puede sefialar que, la
evaluacion tradicional esta considerada como una actividad ajena al aprendizaje y que sirve
principalmente como una herramienta sumativa. Desde un enfoque instrumental de evaluacion
tradicional se considera como un medio de verificacién de resultados que busca medir a los
estudiantes, sin tener en cuenta la diversidad del estudiantado (Prieto y Contreras, 2008). Este

paradigma presenta algunas deficiencias como, por ejemplo: las evaluaciones tradicionales tienden



a ser evaluaciones individuales, lo que significa que los estudiantes trabajan solos para responder
a las preguntas o completar tareas. Contrariamente, la evaluacion auténtica implica que los
estudiantes deban resolver tareas colaborativas. Segun Anijovich y Gonzélez (2021) sostienen que
es “clave evaluar considerando situaciones del mundo real o cercano a los estudiantes” (p. 14). El
estudiantado que experimenta actividades relacionadas con sus contextos reales y cotidianos se
vuelven mas participativos y su aprendizaje se torna mas profundo, significativo y relevante
logrando con mayor éxito el logro de las metas (Brown, 2015).

Para Vallejo y Molina (2014) para que se produzca una evaluacion auténtica, los objetivos
de la evaluacion y de aprendizaje deben ser coherentes entre si. Ademas, destaca la importancia
de la experiencia educativa con un contexto de la vida real como un escenario significativo que
permita enriquecer lo que el alumnado ha logrado comprender para que puedan participar de una
sociedad de forma comprometida.

En conclusion, la evaluacion auténtica se enfoca en la aplicacion préctica de conocimientos
y habilidades en situaciones de la vida real, constituyéndose en un proceso mas que un suceso,

apuntando a establecer avances y mejoras en el aprendizaje de los estudiantes.

Disefio del Proyecto

Destinatarios

El centro educacional Jean Jacques Rousseau, mas adelante CER, es particular
subvencionado, con una matricula de 524 estudiantes, cuyos niveles de educacién comprenden
desde Prekinder hasta 1V Medio, presentando un curso por nivel. Se encuentra ubicado en la
comuna de Maipu. Los beneficiarios directos son los nifios y nifias del 1° basico, cuya matricula

es de 35 estudiantes (19 mujeres y 16 hombres). Sus edades oscilan entre los 6 y 7 afios y esta



compuesto por diversas nacionalidades. En cuanto a estudiantes que presentan barreras para el
aprendizaje, son 3 estudiantes que presentan diagnostico de Trastornos del Habla, un estudiante
TEA (Asperger tipo 1), que ademas presenta Mutismo Selectivo y Trastorno de la eliminacion
(enuresis y encopresis primaria). Ademas, un estudiante que presenta TEL Mixto, Trastorno
Sonidos del Habla y Trastorno Oposicionista Desafiante. Cabe mencionar que, si bien la matricula
del curso es de 35 estudiantes, se trabajara con 34, ya que existe un estudiante que presenta
ausentismo escolar. Este curso fue elegido debido a varios criterios, entre los cuales, se considera
que los resultados en la asignatura de las matematicas han sido relativamente deficientes, segun lo
demuestran las evaluaciones aplicadas durante el primer semestre (evaluaciones tradicionales
como pruebas escritas). Por otra parte, a pesar de que ellos han trabajado en proyectos grupales en
diferentes asignaturas, la evaluacion auténtica no ha sido utilizada por los docentes en la asignatura
de las matematicas, ya que recién se esta incorporando la metodologia activa ABP al colegio. Es
por esta razon que, se considera que este enfoque podria contribuir a establecer una base sélida
para futuros aprendizajes. Por altimo, como beneficiarios indirectos, se encuentra la comunidad
educativa, en donde equipo directivo, cuerpo docente, asistentes de la educacion y familias,
obtendran una nueva mirada de la educacion, cada uno desde su rol, generando una nueva instancia

de poder seguir innovando para brindar educacién de calidad.

Modelo Evaluativo

El enfoque evaluativo de este trabajo estara centrado en el Modelo clasico de evaluacion
por objetivos desarrollado por Ralph Tyler, pionero en este tipo de estudio de evaluacion
educativa. Este modelo busca medir el logro de los objetivos y en qué medida han sido alcanzados

comparandolos con los resultados y pone énfasis en pasos claves para su desarrollo. Primero se
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debe tener claro los objetivos que se esperan alcanzar, se deben seleccionar los contenidos que
conduzcan al logro de dichos objetivos en una secuencia logica. Luego, se deben desarrollar las
estrategias y metodologias que fomenten el aprendizaje, para finalmente crear los procedimientos
evaluativos que estén alineados con los objetivos propuestos y que los estudiantes puedan recibir
una retroalimentacion oportuna de su proceso educativo (Marchant, 2012). EI modelo de Tyler se
relaciona con la evaluacion auténtica, debido a que, ambos modelos se centran en obtener una
mejora en los resultados al finalizar los procesos evaluativos. Aun cuando, la evaluacion auténtica
se centra mas en el proceso de aprendizaje que en los resultados, finalmente su enfoque es poder
obtener mejoras en el aprendizaje. Por tanto, se hace necesario mencionar ambos modelos
evaluativos, porque de uno nacen los objetivos, mientras que el otro, se encarga del proceso para
lograr el cumplimiento de dichos objetivos (Arriaza, 2022). Es decir, a pesar de que ambos
modelos tengan una ruta relativamente diferente, en donde el modelo de Tyler se enfoca en fijar
objetivos, la evaluacion auténtica se centra en el proceso y logro de estos objetivos. En
consecuencia, ambos enfoques pretenden la obtencion de evidencias para tomar decisiones que

tienen por finalidad mejorar la calidad de la educacion.

Materiales y Procedimiento

En esta intervencion se aplicé como técnica evaluativa la observacion a través de diversas
experiencias relacionadas con la evaluacion auténtica, para esto, se utilizaron diferentes pautas
evaluativas por medio de las cuales se pueden identificar aspectos relevantes sobre la adquisicion
de aprendizajes en los estudiantes, estableciendo con anterioridad los objetivos de la observacion

lo que permitird una mejor toma de decisiones respecto a los resultados (Rosado, 2020). En
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relacion con los instrumentos evaluativos, se utilizaron 3 tipos de instrumentos, siendo éstos: lista
de cotejo, escala de apreciacion y rubrica.

Los instrumentos aplicados en las experiencias N° 1y 2, fueron dos escalas de apreciacion
(ver anexo 2 y 3), puesto que, ésta permite identificar el grado en que los estudiantes avanzan en
el proceso de aprendizaje (Forster, 2017). Estas escalas se graduaron en 4 niveles de logro: logrado,
medianamente logrado, escasamente logrado y no logrado. El objetivo de la primera es resolver
problemas de adicion y sustraccion en contexto cotidiano trabajando colaborativamente (ver anexo
2). El objetivo de la segunda es resolver situaciones problematicas de adicion y sustraccion
representando de manera simbdlica, pictorica y con material concreto, mediante trabajo
colaborativo (ver anexo 3).

Por otro lado, las listas de cotejo son un tipo de pauta que permiten determinar presencia o
ausencia de lo que se pretende evaluar (Forster, 2017). Para esta intervencién se disefiaron dos
listas, ambos instrumentos tienen por objetivo manifestar actitudes de trabajo perseverante y
riguroso, a través de una experiencia ludica. La primera, es utilizada en la experiencia N°3 (ver
anexo 4). La segunda lista de cotejo se aplico en la experiencia N° 4 (ver anexo 5). Ademas, se
utilizd una rdbrica, ya que ésta proporciona criterios especificos de lo que se espera de los
estudiantes, sirve como guia para su desempefio y permite realizar una retroalimentacion mas
efectiva (Vazquez, 2014). Este instrumento fue aplicado en la experiencia N° 5 (ver anexo 6), y
tiene como objetivo demostrar que comprenden adicién y sustracciéon resolviendo problemas
matematicos en contexto de situaciones reales demostrando compromiso y responsabilidad en el
trabajo grupal. La rubrica fue graduada con 4 niveles de logro y puntaje asociado: logrado (4
puntos.), medianamente logrado (3 puntos), escasamente logrado (2 puntos) y no logrado (1

punto). El dltimo instrumento que se aplicd en la experiencia N° 6 fue una autoevaluacion, la cual
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posee un propadsito formativo (que conduce igualmente en una calificacidn), y servira para que los
estudiantes puedan ser participes de su proceso evaluativo y como consecuencia nazca en ellos la
reflexion sobre qué deben mejorar en su proceso de aprendizaje (Rodriguez y Hernandez, 2012).
El objetivo de esta escala es identificar fortalezas y areas a mejorar del propio proceso de
aprendizaje, a lo largo de experiencias de adicion y sustraccion. Este instrumento fue graduado
con 3 niveles de logro: lo logré (4 puntos), lo estoy logrando (3 puntos) y lo lograré (2 puntos).

Cabe mencionar que antes de comenzar con las intervenciones, se aplico una evaluacion
tradicional al curso (prueba escrita), que estaba planificada con anterioridad en la asignatura (ver
anexo 1). En ella resolvian situaciones problematicas que involucran adiciones y sustracciones.
Dicho instrumento se utilizd como diagndéstico, ya que se trabajo con los mismos criterios en los
instrumentos antes mencionados, y que se detallan més adelante.

Todos los instrumentos han sido elaborados por las investigadoras, y fueron validados por
la docente guia del Magister y el Coordinador Académico del establecimiento en donde se aplicara
la intervencion (ver anexo 8). Ademas, las evaluaciones fueron aplicadas por las investigadoras en
las diferentes fases de la intervencion, esclareciéndolas a los estudiantes con anterioridad. Para el
tratamiento del analisis de datos, se realizara una estadistica descriptiva a través del programa
Excel.

Aspectos éticos

Considerando que en el presente trabajo de investigacion los instrumentos de evaluacion
se aplicaron a estudiantes menores de edad, fue necesario elaborar un consentimiento y
asentimiento informado segun la Ley 20.120. En estos documentos se indic6 toda la informacion
necesaria para que tanto las familias como los estudiantes pudieran tomar conocimiento sobre el

proyecto de investigacion, como el objetivo, los beneficios para el curso y que no existia ningun
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impacto negativo para ellos, para que asi pudieran decidir si participaban de las experiencias de
aprendizajes disefiadas. Ademas, se comunicO que toda la informacion proporcionada seria
trabajada de forma anénima.

El resguardo de la informacion seré garantizado por las investigadoras, bajo el Articulo 29
de la Ley 17.374, que tiene relacion con el Secreto Estadistico. El proceso comenzo con una carta
de autorizacion (ver anexo 10), la cual fue presentada a la Direccion del establecimiento a
intervenir. Posteriormente en una clase de matematicas, se citd a los apoderados, para que tanto
ellos como los estudiantes tomaran conocimiento del proyecto de intervencion, procediendo a la

firma del consentimiento informado (ver anexo 11) y asentimiento informado (ver anexo 12).

Viabilidad

A raiz de todo el proceso de investigacion, se considera que el proyecto es viable para ser
aplicado con posterioridad. En cuanto a la viabilidad organizativa, se dispone del recurso humano
para ser aplicado, es decir, de docentes capaces de poder aplicar las actividades. Ademas, se cuenta
con tiempo suficiente dentro del horario de clases para poder ejecutar cada experiencia de
aprendizaje disefiada. Con respecto a recursos monetarios, el proyecto de intervencion esta
pensado para un bajo gasto, ya que algunos documentos se necesitan impresos, se trabaja con
material concreto disponible en el establecimiento a intervenir, y se utilizan recursos digitales
disponibles en los computadores de forma gratuita. En relacion con la viabilidad politica, el
proyecto fue autorizado por la direcciéon del programa de magister junto con la direccion del
establecimiento para ser aplicado.

Las limitaciones estan referidas al factor tiempo, ya que se considera que dos semanas €s

un tiempo bastante acotado para aplicar un proyecto de intervencion, considerando que por cada
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semana se realizan tres clases de 90 minutos, de la asignatura de matematicas en primero basico,
tiempo acotado para poder desarrollar el proyecto de innovacion. Asociado a lo anterior, la muestra
también es una limitante, ya que como consecuencia del periodo de intervencion no se puede
aplicar a mas estudiantes, considerando la asignatura que se esta interviniendo, es interesante haber

observado resultados en mas de un curso

Intervencion

El presente proyecto de intervencion se disefio para ser aplicado en 3 semanas, teniendo en
cuenta que, por cada semana, el establecimiento determina 3 clases de matematica, cada una
comprendida en 2 horas pedagdgicas, es decir 90 minutos, cuyas acciones se detallan en la tabla
N°2 (ver anexo 12). La primera fase tiene por objetivo realizar un diagnéstico sobre los
conocimientos que poseen los estudiantes de 1° basico sobre resolucion de problemas con
adiciones y sustracciones. Para ello, se aplico una evaluacion tradicional (prueba escrita) al curso
de manera individual, cuyos resultados fueron analizados por las investigadoras para poder
determinar el nivel de logro de los estudiantes. El rol de docente se centra en explicar el resolver
dudas sobre la prueba. Esta actividad se realizo6 en la clase 1 de la primera semana.

La segunda fase de aplicacién tiene una duracion de 5 clases, comprendidas en dos
semanas, cuyo objetivo es aplicar estrategias de evaluacién auténtica relacionas con la habilidad
de resolucion de problemas con adicion y sustraccion. El rol del docente es un guia del aprendizaje,
permitiendo que sean los estudiantes quienes sean los actores principales de su aprendizaje,
realizando un monitoreo del aprendizaje, mediante la observacion del trabajo de cada estudiante,
retroalimentando de manera efectiva cada actividad. Para ello, es que la primera actividad de esta

fase corresponde al “Kiosko CER”, que se realizo6 en la clase 2 de la semana 1. Aqui los estudiantes
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debieron reconocer valores de productos cotidianos e ir resolviendo problemas que involucren
adiciones y sustracciones, pero todo bajo un contexto cotidiano, como es ir de compras. Esta
experiencia fue evaluada con una escala de apreciacion, la cual se aplicé al finalizar la experiencia
de aprendizaje, siendo esta trabajada de manera grupal. Se espera que el alumnado se comience a
acercar de manera efectiva con la resolucion de problemas mediante acciones cotidianas para ellos.

La segunda actividad de la fase 2, corresponde a “Estaciones de matematica”, en donde los
estudiantes debieron ir rotando de forma grupal por 8 estaciones de actividades matematicas, como
resolver sumas y restas con material concreto, resolucion de problemas con material concreto y
calculo mental, hasta poder crear problemas con sumas y restas. En esta experiencia se esperaba
que los estudiantes, pudieran reforzar y consolidar los conceptos de adicion y sustraccion, junto
con resolucion de problemas. Dicha actividad se realizd en el CRA (Centro de Recursos de
Aprendizaje), en la clase 3 de la semana 1 y fue evaluada con una escala de apreciacion, aplicada
durante la actividad.

Como tercera actividad de la segunda fase, se encuentra “Bingo de situaciones
problematicas”, en donde el estudiantado participo de un bingo, en el cual escucharon situaciones
problematicas y por medio del céalculo mental o apoyados de papel y lapiz, resolvieron los
ejercicios y fueron marcando en sus cartones el resultado. Esta actividad se realizé en la clase 1 de
la semana 2 y fue evaluada con una pauta de cotejo. Se esperaba que el curso pudiera resolver
operaciones, por medio del calculo mental de manera efectiva.

Como cuarta actividad de esta fase, se realizo la “Subasta”, en donde los discentes, por
medio del calculo mental de sumas y restas, tuvieron que ir ofreciendo dinero para poder comprar
el producto que querian. Cabe mencionar que ya en esta actividad, se utilizé el sistema monetario

impreso, utilizando monedas de $10, $50 y $100. Con esta experiencia de aprendizaje, se esperaba
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que el alumnado, en primera instancia, pudiera resolver problemas que involucren sumas y restas
y en segunda instancia, familiarizarse con el sistema monetario actual. Esto se realizo en la clase
2 de la semana 2 y fue evaluada con una pauta de cotejo.

Las dos actividades anteriores, se trabajaron de manera individual, aplicando el
instrumento de evaluacion durante la actividad, analizando las actitudes de los estudiantes al
enfrentarse a las experiencias de aprendizaje propuestas.

En la quinta y ultima actividad de la fase dos, los estudiantes fueron invitados a ser parte
de la actividad “Ventas CER”. Es aqui donde tuvieron que aplicar todo lo aprendido y/o reforzado
a lo largo de las experiencias de aprendizajes disefiadas en el proyecto de intervencion.

De los 8 grupos de trabajo que existen en el curso, en una primera parte de la clase, se
trabajo con 4 grupos quienes cumplieron el rol de vendedores y los otros 4 grupos de estudiantes,
desempefiaron el rol de compradores. Se les facilitd productos para vender, como juguetes
pequefios, lapices, gomas, llaveros, entre otros, ademas del sistema monetario utilizado en la
experiencia de “Subasta”. La finalidad de esta actividad es que los estudiantes que desempefiaban
el rol de vendedores pudieran realizar calculos con sumas y restas para poder vender y dar vuelto,
asi como los que desempefiaban el rol de compradores, tenian que ser capaces de poder realizar
calculos para poder saber cudnto dinero entregar por la compra de los productos y tener
conocimiento del vuelto que tenian que recibir en caso de ser necesario. Con esta Gltima actividad
de la fase de aplicacion, se esperaba que los estudiantes de primero basico pudieran resolver
problemas que involucran adiciones y sustracciones sin canje, en un contexto cotidiano, como lo
es comprar, ya sea en un Kiosko, negocio, entre otros, identificando los precios de cada producto
y la forma de poder realizar la accion de comprar o pagar. Esta actividad fue evaluada por medio

de unarubrica, aplicada durante el desarrollo de la actividad, y se realiz6 en la clase 3 de la semana
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2. Después, el proceso evaluativo continda con una autoevaluacion, la que tiene como proposito
que el alumnado sea participe de su evaluacion, que logren reflexionar sobre sus avances y que
por medio de este reconocimiento logren saber en qué deben mejorar.

Finalmente, este proceso culmina con una retroalimentacion grupal para que el
estudiantado pueda exponer libremente sus apreciaciones sobre esta nueva metodologia evaluativa
y de como se sintieron al experimentar actividades pedagdgicas mas cercanas a su contexto

cotidiano.
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Cronograma de Actividades

El cronograma es una herramienta esencial para planificar y organizar las tareas a lo largo del tiempo. EIl siguiente cuadro

demuestra las actividades que se llevan a cabo en esta investigacion y se distribuyen semanalmente como se observa en la tabla 1.

Tabla 1: Cronograma de Actividades

Cronograma de actividades y acciones

Tiempo de implementacion distribuido por semanas

S1

S2

S3

S4

SS

Sé

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

1.- Resumen

X

2.- Descripcion de planteamiento del
problema o Introduccion

X

X

X

3.- Revision de la Literatura

4.- Disefio del proyecto

5.- Destinatarios

6.- Modelo evaluativo

7.- Materiales y procedimientos

e

e

8.- Aspectos estéticos

Sltalitsitalislls

9.- Viabilidad y limitaciones

10.- Presupuesto

e

11.- Intervencion

12.- Cronograma de actividades y acciones

13.- Resultados

14.- Discusion

15.- Conclusion

16.- Bibliografia

17.- Anexos (optativo)

elte

e

e

olte

| A

eltalls

20




Resultados

A continuacion, se presentan los resultados de esta intervencion, donde se trabajo con los niveles
de logro utilizados en el establecimiento, establecidos como lineamientos institucionales para el
ciclo inicial (prekinder, kinder, 1° y 2° basico), siendo estos: vias de logro (0% al 59%),
medianamente logrado (60% al 79%) y logrado (80% al 100%). Para llegar a los porcentajes, se
considera el puntaje final de cada estudiante y se realiza la conversion a porcentaje, con la finalidad
de que los estudiantes puedan ser conscientes de su propio aprendizaje, mas que solamente obtener
una calificacion.

En la primera semana de intervencion, se aplicd una evaluacion tradicional (prueba escrita) a la
totalidad de estudiantes, aplicando el instrumento de manera individual y los resultados se
muestran en el gréafico 1.

Gréfico 1: Resultados Evaluacién Diagnostica

Vias de logro

35%

Medianamente
logrado
18%

En el transcurso de la intervencion se desarrollaron diversas intervenciones de evaluacion
auténtica, siendo la primera el “Kiosko CER”, que se realizd en la semana n° 1. Cabe mencionar,
que en esta experiencia se ausentaron 7 estudiantes, lo que equivale al 21% presentado en el grafico

2. Esta actividad fue evaluada con una escala de apreciacion, cuyos resultados son:
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QGrafico 2: Resultados actividad “Kiosko CER”
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0% | /./
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21%

Logrado
79%

Como segunda actividad de la semana 1 se realiz6 “Estaciones de matematica”, la cual fue
evaluada con una escala de apreciacion. En esta experiencia se ausentaron 6 estudiantes, lo que
corresponde al 18%, lo que se muestra en el grafico 3 junto con los resultados.

Grafico 3: Resultados actividad “Estaciones de matematica”

Medianamente
logrado

9%

Vias de logro
3%

En la segunda semana se aplico la actividad “Bingo de situaciones problematicas”, en donde
particip6 la totalidad del curso y se evalué por medio de una pauta de cotejo. En el gréfico 4 se

puede apreciar los niveles de logro obtenidos por los estudiantes.
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Grafico 4: Resultados actividad “Bingo de situaciones problematicas”

Vias de logro
18%

Logrado
70%

La actividad “Subasta” también se realizo en la semana 2, cuyos resultados se observan en el
grafico 5. Esta experiencia fue evaluada con una pauta de cotejo y se ausentaron 7 estudiantes, lo
que equivale al 21%.

Grafico 5: Resultados actividad “Subasta”

Vias de logro
20%

Medianamente
logrado
0%

Logrado
59%
La ultima experiencia de la semana 2 fue “Ventas CER”, actividad de evaluacion auténtica en
donde se aplic6 una rabrica, cuyos resultados se aprecian en el grafico 6.

Grafico 6: Resultados actividad “Ventas CER”

Ausentes Vias de logro
6% 0%

Logrado
94%
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En esta actividad no se logra el 100% de la participacion, ya que se ausentaron dos estudiantes, lo
que evidencia en el grafico con un 6%, sin embargo, dichos estudiantes si realizaron la evaluacion
diagnostica que se desarrollé al comenzar la intervencion.

Como ultima experiencia de la intervencion, se realizé una autoevaluacion por medio de una escala
de apreciacion. En esta actividad se ausentaron 4 estudiantes y los resultados por cada pregunta

junto con el promedio, se pueden observar en la siguiente tabla:

4 puntos 3 puntos 2 puntos 0
Ne© Ne
Ne Estudiantes Ne Estudiantes| Promedio
Estudiantes| Lo estoy |Estudiantes sin Niveles de
Preguntas Lo Logré | logrando | Lo lograré | responder Logro
Pregunta 1: He trabajado colaborativamente con mi equipo de trabajo
a lo largo de todo el proceso de aprendizaje, manteniendo una actitud
de respeto por el trabajo propio v el de los demas. 22 7 0 1 3,63
Pregunta 2: Organicé mi tiempo el desarrollo de las actividades, con
la finalidad de cumplir a tiempo con cada una de ellas. 23 7 0 0 3,77
Pregunta 3: A lo largo de las clases propuse ideas y participé en
clases, tanto con el profesor(a) como con mi equipo de trabajo. 25 4 0 1 3,73
Pregunta 4: Me he comunicado efectiva y oportunamente con la
profesora a lo largo de cada etapa de las experiencias, de forma de
resolver mis dudas o las del equipo de trabajo. 18 6 3 3 3,2
Pregunta 5: En cada clase de las experiencias me preocupé en dejar
mi espacio de trabajo ordenado y limpio. 20 8 1 1 3,53
Pregunta 6: He realizado mi rol de manera responsable a lo largo de
las clases. 20 5 1 4 3,23
Pregunta 7: Logré cumplir con el objetivo de resolver problemas
creados, correspondientes a sumas o restas que estan representadas. 27 2 0 1 3.8
Pregunta 8: Representé adiciones y sustracciones con material
concreto, de manera pictérica y simbolica en el ambito hasta el ambito
numeérico 1.000. 17 7 0 6 2,97

Tabla 2: Resultados por pregunta de la Autoevaluacion
En esta tabla se destaca la pregunta 7, presentando el porcentaje de promedio mas alto y la pregunta
8 que presenta el porcentaje de promedio mas bajo.
Finalmente, en el grafico 7 se muestra la comparacion de los niveles de logro obtenidos al inicio
de la intervencién, por medio de la evaluacion diagndstica, y los niveles de logro de la actividad

“Ventas CER”.
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Grafico 7: Comparacion resultados Evaluacion Diagnostica v/s actividad “Ventas CER”

80% 20%
70%
60%
0
50% 47%
40% 35%
30%
18% 18%
20% - 12%
- N - *
0% - [E—
Vias de logro Medianamente Logrado Ausentes
logrado
m Resultados evaluacidn diagndstica m Resultados actividad Ventas CER

Discusion

Evaluar el impacto de estrategias de evaluacion auténtica en la habilidad de resolucion de
problemas matematicos en un primero basico, corresponde al objetivo del presente proyecto de
investigacion y cada experiencia de aprendizaje aplicada en esta intervencion apuntan a cumplir
con este propoésito. Segun Lopez et al., (2021), se debe tener en consideracion las caracteristicas
particulares de cada contexto educativo cuando se plantea una evaluacion, lo cual, ha sido la
dindmica de este trabajo y se puede ver reflejado en los siguientes resultados.

En un analisis final, se observan tres hallazgos relevantes de la intervencion, siendo el primero, el
cambio que se produce en los resultados entre la primera evaluacién que tuvo por finalidad realizar
un diagndstico, (un instrumento tradicional) y la Ultima experiencia de la intervencion que esta
relacionada con evaluacion auténtica. Al comparar ambos resultados se observé que, con las
experiencias disefiadas en un contexto cotidiano, el estudiantado que participd en actividades de
evaluacion auténtica no solo mejoré en la resolucién de problemas dentro del entorno escolar, sino

que también demostro una transferencia exitosa de estas habilidades a situaciones del mundo real,
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en donde la mayoria del curso se encontraba al inicio de la intervencion en el nivel “Vias de logro”
finalizando con la mayor parte de los estudiantes en el nivel “Logrado”. Estos resultados respaldan
directamente el objetivo al demostrar que la aplicacion de estrategias de evaluacion auténtica tuvo
un impacto positivo y medible en la mejora de los aprendizajes. Es decir, son consistentes con la
literatura existente sobre evaluacion auténtica y resolucion de problemas en matematicas, tal como
sefiala Anijovich y Gonzalez (2021) esta metodologia de evaluacion, al considerarse inseparable
de la ensefianza, ayuda a mejorar considerablemente la calidad de los aprendizajes, ya que permite
que los conocimientos queden de forma permanente en cada estudiante.

Otro hallazgo corresponde a la mejora progresiva en el alumnado, en relacién con la habilidad de
resolucion de problemas, durante el transcurso de la intervencion, se realizd un seguimiento
cuidadoso del rendimiento del estudiantado a medida que éste participd de las actividades de
evaluacion auténtica que fueron disefiadas para fomentar la aplicacion practica de estos conceptos.
Se evidencio una mejora progresiva y sostenida en sus habilidades de resolucion de problemas,
evidenciando que las diversas evaluaciones de proceso utilizadas en esta intervencion permiten ir
monitoreando los aprendizajes para poder intervenir en caso de ser necesario. Foster (2017),
postula que, para conseguir una comprensién mas profunda de los aprendizajes, es necesario
utilizar instrumentos variados que respondan a la diversidad del contexto educativo en cual se
desarrollan. Los resultados, por lo tanto, fortalecen la evidencia existente sobre la progresion que
se desarrolld con los diferentes instrumentos evaluativos, siendo éstos relevantes para la
intervencion.

El altimo hallazgo relevante tiene relacion con los resultados de la autoevaluacion aplicada al
finalizar la intervencion que se realiz6 por medio de una escala de apreciacién, en donde se observo

que la pregunta 7 obtuvo el mayor porcentaje, donde el estudiantado reconocié que se sintieron
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capaces de resolver problemas con sumas y restas. En cambio, la pregunta 8 fue la que obtuvo el
porcentaje mas bajo, la cual tiene relacion con representar adiciones y sustracciones de manera
concreta, pictorica y simbdlica, segun sus apreciaciones. Durante el desarrollo de este estudio, el
estudiantado mostro niveles variados de confianza en sus habilidades matematicas al enfrentar
problemas de resolucion. Sin embargo, a medida que se implementaron las estrategias de
evaluacion auténtica, se observé un cambio notable en como se perciben a si mismos, tal como
menciona Anijovich y Gonzalez (2021) al finalizar con una autoevaluacién, el alumnado podria
asumir la necesidad de cambiar algunas actitudes frente al aprendizaje de las matematicas como
un proceso de reflexion y autocritica que van en su propio beneficio.

Considerando los resultados de este trabajo seria interesante continuar explorando en evaluacion
auténtica ligada a las matematicas, ya que, se identifican areas potenciales para investigaciones
futuras que podrian ampliar nuestro entendimiento y mejorar las practicas educativas a largo y
corto plazo, teniendo en cuenta que el proceso evaluativo es primordial para poder establecer
aprendizajes con bases solidas. Este grupo de estudiantes no lectores podrian enfrentar mas
dificultades para acceder a estas actividades de evaluacion auténtica, lo que podria crear una brecha
potencial en la participacion.

Una de las limitaciones de esta investigacion tiene relacion con la existencia de al menos tres
estudiantes no lectores en el grupo curso, la evaluacion auténtica a menudo implica la comprension
y aplicacion de instrucciones escritas, 1o que podria hace sentir excluidos a un porcentaje minimo
del estudiantado que no han alcanzado un nivel suficiente de competencia lectora. Segun Clares y
Zamorano (2013), sefialan que, durante este proceso “el retraso lector o escritor no sélo entorpece
el progreso escolar, sino que tiene efectos a largo plazo” (p. 2), lo que al final del proceso

evaluativo podrian tener un rendimiento menor al resto. Esta limitacién hace notar la necesidad de
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una consideracion cuidadosa de la diversidad de habilidades en el disefio e implementacion de
estrategias de evaluacion auténtica.

Como segunda limitacion, la investigacion se basé en una muestra limitada de estudiantes, lo que
podria afectar la generalizacion de los resultados a un contexto mas amplio. En esta ocasion, fue
implementada en un primero basico del cual no todos sus estudiantes eran lectores y al menos tres
presentan un diagndstico relacionado a la neurodiversidad. Como ultima limitacion, se considera
relevante mencionar la escasez de literatura que relaciona a la evaluacion auténtica con las
matematicas en educacion basica. Existen pocos estudios de investigacion sobre este tema que
puedan contribuir a la mejora de la calidad del aprendizaje por medio de este modelo evaluativo.
Las proyecciones estan referidas a la extension de la intervencidn, ya sea a una unidad pedagogica
completa o a todas las unidades. Sumado a esto, se podria masificar a un ciclo completo, teniendo
en cuenta que cada ciclo estd compuesto por 4 a 6 cursos. Asi como también, se podria considerar
la evaluacion auténtica como modelo evaluativo en otras asignaturas. Como ultima proyeccién, es
relevante promover los principios evaluativos de este modelo enfocandose en aplicar experiencias
mas innovadoras con los docentes de las diferentes asignaturas (Berlanga y Juarez-Hernandez,

2020)
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Conclusion

La evaluacion auténtica es una metodologia de evaluacion eficaz para ser considerada en la
educacion actual, ya que implica exponer a los estudiantes a tareas relacionadas con el mundo real,
en donde deben utilizar sus conocimientos y habilidades en contextos reales, involucrando el
desarrollo de habilidades cognitivas de orden superior, lo que conlleva a una mejora en el
aprendizaje de los estudiantes. En esta intervencion se explord el impacto de estrategias de
evaluacion auteéntica en la mejora de las habilidades de resolucidn de problemas matematicos en
el estudiantado, dando respuesta al objetivo principal de esta investigacion. Por medio de cada
experiencia de aprendizaje propuesta, se pudo observar que, enfrentar a los estudiantes a
situaciones cotidianas, en donde deban aplicar sus conocimientos y habilidades, permite una
mejora progresiva de los resultados, dejando totalmente de lado el aprendizaje memoristico.

Se revel6 una gran motivacion del estudiantado, por las actividades y materiales utilizados, debido
a que, éstos fueron contextualizados con tareas del mundo real, demostrando una participacion
mas activa por parte del curso, en cada experiencia de aprendizaje.

Es importante mencionar que el presente proyecto de investigacion es un aporte para la matematica
desde la evaluacion auténtica, ya que existen muy pocos estudios que vinculen la disciplina con
este modelo de evaluacion, tal vez porque se vislumbra como algo que resulte dificultoso y
desafiante. Sin embargo, queda demostrado que esta disciplina, a pesar de tratarse de una
asignatura que trabaja conceptos y contenido, también puede ser evaluada a través de la evaluacion
auténtica, sobre todo porque las matematicas estan en todo lo que les rodea y al mismo tiempo

prepara al estudiantado para enfrentar los desafios del mundo real.
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AnNexos

Anexo 1: Prueba diagndstico (pretest)

Resuelves las si

uientes adiciones verticales (1 pto. ¢/u)

3

Centro Educacional Rousseau
W.  Resuelve las si

‘Centro Educacional Rousseau

“Amar, sentir, hacer, pensar”  goUSSEAD

“Amar, sentir, hacer, pensar”  RoUSSEAU tos. c/u)
ptos. c/u).

de adicién y i6n (3

a) 14 nifios jugaban en el parque a saltar la cuerda. 4 nifios se van. §Cudntos nifios

D D U c blu c|bDjlu
3 6 |2 3 .48 4110 Frase numérica ‘ ‘
+- oo FE
OPERACION: Aqui debes realizar dibujos para poder resolver la suma.
[} DU D | U DU
I 7 3 5 7 6 8 5
2 I 2 2 + 1 3 + 1 2
. Resuelve las siguientes sustracciones verticales (1 pto. ¢/u)
b) Beatriz tenia 12 gorros y su hermana le regala 4. ¢Cudntas gorros tiene ahora?
DU D U c|/b|u c|D U
9 | 7 715 5138 1[1 4 | 6 | 8
el ICREE w5 | 3 - 3 0 m= 1135 Frase numérica ‘ ‘
OPERACION: Aqui debes realizar dibujos para poder resolver la suma.
D [u DU D | U bl v
8 7 9 4 3 9 7 9
- 3 2 - 1 - 3 - 8

Centro Educacional Rousseau }
“Amar, sentir, hacer, pensar’  poUSSEAD

A continuacion, tendras que completar la siguiente autoevaluacién, relacionada con tus actitudes durante la
evaluacidn. Para ello, contaras con 5 preguntas, las cuales debes responder pintando la cantidad de estrellas
segun consideres:

¥ 3 estrellas = Logrado
¥ 2estrellas = Medianamente logrado
¥ 1estrellas = Vias de logro

CRITERIOS
1.- Escuché atentamente las instrucciones de la evaluacién entregadas
por la profesora.

2.- Utilicé el tiempo de manera responsable para lograr finalizar mi
evaluacién.

3.- Mantuve mi espacio de trabajo ordenado y limpio hasta el final de la
clase.

4.- Demostré una actitud respetuosa con mi propio trabajo.

5.- Mantuve una actitud de respeto durante la evaluacion, evitando

St DX
e X
e X

desconcentrar a mis compafieros y compafieras

Logrado 80% al 100% Medianamente Logrado 60% al 79% s de logro 0% al 59%
Puntaje total: 22
Puntaje
Nota (60%):
Nota E. D (50%):

Nivel de logro
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Anexo 2: Escala de apreciacion “Kiosko CER”

P~ Centro Educacional Rousseau

ROUSSEAL

Amar, sentlr, hocer, pensar.

Departamento de Matematica

Profesoras

Camilg vera y
Jemima Olive

PAUTA DE TRABAJO GRUPAL “KIOSKO CER” ADICION Y SUSTRACCION

Nombre del Grupo

Objetiva de clase:

Resolver problemas de adicion y susiraccion cn comento cotidiano irabajando
colaborativamente

Curso 1° Bsico | Feeha |
Puntaje Miximo | 51 puntos | P. Obtenido/Nota |
lnlggzanm
L ML EL NL
Criterins Indicador o) | @pe) | apy | ope
Todes los micgranics catablocen
relaciones entre datos y una o mis
Traducir acciones  de  agregar,  quitar,
cantidades a | avanzar, retroceder, juntar, separar
expresiones | comparar ¢ igualar cantidades, y las
buméricss. | tmnsforma  en  expresioncs
X2 sumiéricas de adicitn o sustraccida
con mimeros naturales de hasta dos
cifras
@ Commiarey | To00r Tos intcgranies logran
B comprension | 5peesat con diversas
z representaciones  y  lenguaje
abee 1os nikmeros ; )
S | Vs oocracioncs, | mumeérico  (nimeros, signos ¥
= ¥ “9;(, - | expresiones verbales)  su
= - icn de Is adicitn
= Comumicarsn | ToUos los integrantes logran
= omprendidn | SXPresat con diversas
o s | TEPTCsENtACiOnES lenguaje
o e | sumérico  (nmeros,  signos ¥
¥ “9,‘(‘, * | expresiones verbales)  su
. comprensidn de la i
Usar cotrategias y | Los infegrantes cruplean estraicgias
imicrtos de | v i como
estimacién y | Estrategias de caleulo  mental,
calculo. procedimicntos de ciloulo como
X2 sumias o resias sin canjes u oiras.
Los imtcgranics tabajaron  de
4 m"“‘i‘“ de | maners conrdinada y respemosa en
= “‘xf"’ o desarollo de la actividad
= “Kiosko CER".
E Todos integrantes  escucharon
3 Escucha aciiva | alentamenic las instruceiones de la
= X1 actividad  cnregadas  por la
profissora o por ofros compaiieros_

mbo

ROUSSEAL

Centro Educacional Rousseau
Amar, sentir, hacer, pensar.

Departamento de Matemtica
Profesoras Camila Vera y

Jemima Oliva

Focoon latwes | 10005 Tos imicgranes se
ocoenlatared | volucraron responsablemente en
la actividad a realizar
: Tos integrantes uilizaron ¢l fiempo
""““; iempo | responsablemente  para _ lograr
terminar las actividades de la clase.
- Cada integrante desempen su rol
:Zl“ correspondiente a la actividad
2 “Kiosko CER”.
3 | Mantuvieron el cspacio de trabsjo y
Orden {\_‘:"‘P"" 1a sala limpia y ordenads hasta el
3 final de la clase.
— Tos intcgrantes demucstran una
‘\plc actitud respetuosa con su propio
2 trabajo y el de los dems.
EI grupo de trabsjo cucnia con
Responsabilidad | todos los materiakes o trabajos
X1 requeridos para las actividades de
la clase.
| El grupo logra Ia meta d Ia clase
Metadelaclase | o iada con el docente.

NL —No logrado

Medianamente Logrado

Puntaje total: b

Puntaje obtenido:

Nota (60%):

Nota E.D. (50%):

Nivel de logro
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Anexo 3: Escala de apreciacion “Estaciones de Matematica”

A, i e, v

N
L TR —-—.

PAUTA BE TRABAM EN CLASE “ESTACIONES DE NATEMATICA

Oibjetive de
I

Rivetver wiian mes probhormil an J sdbe s 3 vl rejecvonlnd: gk mancs sarbin e
pechirica y on matcrial concrrio, mediastc rabajo colshoratna

1 [ s

[ 1* Basices

[ Foa: |

Sembrr del{raps |

Sambre de lmivgrases:

CRITERMIS 3K
EVALUACHN

Tndicaderr: Logralo

Escanamenis Logrado = 3 pasios - Mo logrado

4 paniin, - Mcdasamenic Lograda
1 punio

T el

(] 2

3 i ] %

Exincibn |1 Bovscho sdeimmnss
sarmpkes com muicrial comro

Resuche

Estaciin % Remchs
slusmnes problomatcas de
sbicioney com ool comcrots

¥ staribn & Roshia
nrtuscones problomaticns de
smtraccion  cos  material
ey

Romche

Esvntiie T: Crea simscmncs
Prebomion an & s wanea

Estuchin & Crs sitscums
an de westrac TR

Tartaiparin sctine: Fartga
ropomdblomiaie & ks
e ihades de cada St

Aprendiaape  colabratinn
Colibors o0m s ommpaliieo
o e, speyndolos cumd
S P

Fumtajr Tecal Dbicnide

I.I-I-.--l- ||I-u..-._u.=-uu. [Ny reres———p—ry

l\l o g i

(o] Centro Educacional Rousseau Departamenta de Matemitica
‘Ed: mar, sentir, haces, pensar. Profesoras Camita Vera y femima Diiva
ROUSSEAL
E: e 1 Lograde $0% al Medinnamente Vias de logro 0%
Puntaje total: a0 100 | Logrado 60%% al 79% 15995

Puntaje obtenido:

Nota (60%4)

Nota EI). (50%)

Puntaje obtenido:

Nivel de logro
Esmdiante 2 Logrado 80% al Medianamente Vias de logro 0%
Puntaje total: an 100% Lograda 60% al 79% al 9%
Puntaje obtenido: ‘
Nota (60%)
Nota E.I. (50%)
Nivel de logra
Estudiante 3 Logrado 80% al Medianamente Vins de logro 0% |
Puntaje tatal: 0 100% Logrado 60% al 79% al 59%
Puntaje obtenido:
Nota (60%)
Nota E.D. (50%)
Nivel de logra
Estu Logrado 80% al Medianamente Vias de logra 0%
Puntaje total: 40 100% Logrado 60% al 79% al 59%

Nota (60%)

Nota E.I. (50%)

Nivel de logro

Anexo 4: Lista de cotejo “Bingo Matematico”

]

Centro Educacional Rousseau

Amar, sentir, hacer, pensar.

ROUSSEAU

PAUTA DE OBSERVACION EXPERIENCIA DE ADICION Y SUSTRACCION “BINGO MATEMATICO™

Departamento de Matemitica
Profesoras Camila Vera y Jemima Oliva

[ Objetivo de Ia clase: des de trabajo p: y riguroso, a través de una experiencia ludica. |
| Curso: 1° Basico Fecha: Indicadores: SI=1 punto / NO = 0 punto |
NOMBRES DE ESTUDIANTES
CRITERIOS DE
EVALUACION
e =] ]2 222|228 |s|a|a|a|s|8|8|8|3|2|=|2|a]=2

Mantiene una
escucha activa

parti

Demuestra

activa

cipacién

Logra

la clase

la meta de

Muestra respeto

Mantiene el orden
y limpieza

Puntaje Total
Obtenido
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Anexo 5: Lista de cotejo “Subasta Matematica”

Q ‘Centro Educacional Rousseau

Amar, sentiv, hocer, pensar.

Departamento de Matemitica
Profesoras Comila Vera y Jemima Oliva

PAUTA DE OBSERVACION EXPERIENCIA DE ADICION ¥ SUSTRACCION “SUBASTA”

I Ohbjetive de la clase: ] Manifestar actitudes de trabajo perseverante y riguroso, a través de una experiencia lidica.

I Curso: | 1° Basico | Fecha: | Indicadores: SI= 1 punto / NO = 0 punto
NOMBRES DE ESTUDIANTES
CRITERIOS DE
EVALUACION
=la|lm]e|wn]|le|~|w]=|2|=|2(2|2|2|2|c|(2(Z|E|Ss|H|A|2|0|E|S|B|B|BR|=m|2|2]2
Mantiene una
escucha activa
Demuestra
participacion
activa
Logra la meta de
la clase
Muestra respeto
Mantiene el orden
y limpicza
Puntaje Total
Obtenido
Anexo 6: Rubrica “Feria CER”
o Departamento de Matematics Centro Educacional Rousseau e
Ao, St hacer peati. rofeiorss Comta Veray demime Olve Amor, sentr, hacer, pensar. Profesoras Camila Vera y Jlemima Oliva
ROUSSTAD /ENTAS CER” ADICION Y
omb do gupo: | cone: [+ sasca [ recw: | ]
L l J (OBSERVACIONES:
Nivel L= Lograde - a NL=No logrado.
Criverio. 4 3 puntos. 2 puntos 1 puntos
Enacepts Gt o speeiots e S0 | O 5 sy o S T TS W o o
Matamiticns |1 e, e o o i | s — e
2 e pacac o g oendda
Eotrategias T e G G e L= Logrado. [ Lograda L NL= No logrado
N i 1 k. cio e, B 9l | s Com, ot Aol Con, | s o S0 gl MM oere | o o i o P Mol el e,
e <o, sy | s, smbgic y o mevs g | 1oy, S 7 chel e A | PO SOCy Gl ks, W
pragiapia i ipedd
St ge s
e e T e e
vkn ¥ oo i evbe i, | sorcin por o ] [kl geniogogpegpeergfrmeal] [ enlregfd g ogropplfeed]
problemas | vy oates o weer 7 resngo oo on :
x2 o e S et | 99t s e, o Puntaje totel: *
Toles Gt o 1o vesdadr v el | oyl o 7ol e A T R | el o ol 0SB oo | e o 1 4 v 3 S S
o » o s ot iy
A o n - un 0% y 6% de Ion | obeamiendo corectamente wn S0% o macos @ bt Pantale oltasido: Logrado 80% al 100%
i N et | s i s s pooveveniiaiomny e
Orpanizecion | O - Oy W W Ve | i s 8 o e o e | Ot pes o o O S | G B e e ol 4 S
n e 3wy ot (1 ik, b, St i G| o et 6 o 4 P G B o £,
ot o o o vt 3 Qs 60
s oo comarter vecery astne e comerte
s g Ciomio epomumte sl 0 e G | Corobn e o =] vl de loge
- s s et oot s | st Lo o pue, | s st Kt e, oot | M Konorad:, windder, Srom poet
pramoconc raccio ) et | ramcina prodcion, w1 ¥ . o o0 | pomte s 0 con'on 0 3 e o o Gt
Toctato (rees s s v, e < | marels Socundes (e Do I v, W | s ACdGS MRS 1 v, DTS ncran o g
rs 5 pooe pas g ek | o recn. G4 6 g P o ar e 1 | o PRGR e P P 1o RS 1 | TS i, rers G e prt ot e
oy Pty M
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Anexo 7: Escala de apreciacion para Autoevaluacion

- S

Departamento de Matemitica
Amar, sentir, hacer, pensar. Profesoras Camila Vera y Jemim Oliva
ROUSSEAU
AUTOEVALUACION EXPERIENCIAS DE ADICION Y SUSTRACCION
Nombre: [Curso:

[ bisico TFecha: |

| Obieivo de a clase: | Identifhca fortalcza y dreas a mejora del propio proceso do prendizaye, o largo de expericncias de adicion  susiraccion

Reflexionar sobre nuestras acciones 4 lo largo de toda la secuencia es parte del proceso de izaje, tanto propis I
En e siguicate cuadro responda:
L Enquégrado estis de acuerdo con las siguientes afirmaciones? Marca con una X tu eleccidn y luego suma los puntajes.
Tologré Lo estoy logrando Lo lograré
4 puntos 3 puntos 2 puntos

Tie trabajado colaborativamente con mi cquipo de trabajo a lo largo de todo ¢l
proceso de aprendizaje, manteniendo una actitud de respeto por el trabajo
propio y ¢l de los dems.

2. Organicé mi tiempo el lo de as actividades, con la finalidad I
atiempo con cada una de ellas.

3. A lo largo de las clases propuse ideas y participé en clases, tanto con cl
profesor(a) como con mi equipo de trabajo.

3. Me he comunicado clectiva y oportunamente con 1a profesora a Io largo de
cada ctapa de las expericncias, de forma de resolver mis dudas o las del cquipo
de trabajo.

5. En cada clase de las experiencias me preocupé en dejar mi espacio de trabajo
ordenado y limpio.

. He realizado mi rol de manera responsable a o largo de [as clases.

Q

Centro Educacional Rousseau Departamento de Matemitica
‘Amar, sentir, hacer, pensar. Profesoras Camila Vera y Jemima Oliva
ROUSSEAU
7. Logt con el objetr solver p s creados,

a sumas o restas que estin
8. Representé adiciones y sustraccioncs con material concreto, de mancra
pictérica y simbolica en ¢l dmbito hasta el dmbito numérico 1.000

TOTAL

I Responda las siguientes preguntas en el recuadro sefialado.
1. Detodo lo aprendido a lo largo de las experiencias ; Cudl consideras que fue el aprendizaje mds importante que lograste?

2. Trabajar en torno a una meta y grupalmente nunca es del todo fiicil ; Qué ha sido lo mds dificil para ti a lo largo de las experiencias? ;Como lo
solucionaste?

Observaciones:

3

Q Centro Educacional Rousseau
Amar, sentir, hacer, pensar.

ROUSSEAU

Puntaje total: 32

Puntaje obtenido:

Nota (60%)

Nota E.D. (50%)

Nivel de logro

Departamento de Matemitica
Profesoras Camila Vera y Jemima Oliva

Lo logré
80% al 100'

Lo lograré
60% al 79% 0% al 59%
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Anexo 8: Validacion de los instrumentos evaluativos.

Instrumento de validacian
1. Imtrodecessn v iSmbficacsn

Estaruada () sxpertofa):

Jurls fon aduder, en o calided de swpariolal, aclcReson @ vibed la valdecion de
IS TRUNENTOS OF EVALUADEN, qus dsnkn ol [ iy el prory de
Infreacitn park opbie gl reds atedémin de Maghter in Educicin con semcidn n

i ki L S Lisi Arreiviciri. B propecin bene coma ul =
“rwiuscon Autdntics de Sums y Aevten o Agrenduse Se Matsmibcm m Primer
Afa de Educackin Bdnica®

i aratid o d ki eidan lin el par faver, pusdi complitar
Tk At b

Hombre: EAREM NORED WALDES

TRulo PROFELONA OF HISTOMA, CEOCRAFL ¥ [4 SONTALES

SAm e 1%

mtducdedey n ogue e | LSNPSR DAD OF LAS AMIERICAS

A ~
/J(:ﬂ.-".-tn.r Al =']""
Pacesbre y firma

2. Wabdecsin
I gue i grado Se Ecusnds enwna eicals del 1al 3(1 = Desscusrds, 2 = Hi dessoserdaide
dcusrda, § = De dcusrdal).

0 imirumenmn pemie vl s =
St da sprend sxs propuens?

I Bl
movel y g rararal

[La8 scrACRGm) pregerias perTEies Bl
measlaar

‘iLaa prag=nisy 1on comprenutisg g £l
vl s gus

) UDLR

weraral dei [murgue con una K su apreciecsdn genersl el

o llos AN prmeTa NElncia § posteronments
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Anexo 9: Material concreto utilizado en la intervencién







Anexo 10: Carta de autorizacién de la Direccién del establecimiento.
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Anexo 11: Consentimientos de las familias que participaron

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO ADULTO

2 y Rastos an of Aprendizsja de Motamsticas an Srimar Afo e Educsidn Basics

a Vera Palacios
idad de Las Américas

Jemiena Oliva Vera— Ca
Escusets de Educacisn, Unive

Usted ha sido invitada a participar en el estudiao “Fuai
Matemdticas en Primer Afio de Educaticn Bé:
Paloeios, estudisntes de 1 Escuels de ESueocion, Facult
propésito de esta carta es ayudarla a tomar I decisidn de participar en la presente investigacion. Tome el
tiempa gue requiera para decidirse, lea cuidadosamente este documento y higales las preguntas que desse a
los investigadores del estudic.

Objetivas: (il es el propésite de esta investigacion?
Usted ha sida invitado(a) a participar en este estudio porgue se encuentra actualments cursande una carrera de.
Pedagogia en fa Universidad de los Américas. T propdsita de este estudia &3 indagar en las opinianes de

dee las arreras de pedagogis |Educacion Fisica, Educacion
Educacién Basica y Educacién Diferenciall, sobire la retroalimentacian que han resibida en el context virtual par
parte de sus profesores/as.

Procedimientos: (Qué se be solicitard g parte de su idn en

Si usted decide participar, <& le salicitars que autorice a s h§o b hija a ser parte del proyecta de investigacién,
en donde los v las estudiantes se verdn enfrentados @ diversas experiencias de sprendicsje relacionadas con

resolucidn de problemas, utilizands sumas y restas sin canje en el dmbita numérico del 0 8l 100. Las experiencias
serdn aplicadas en horario de clases de la asignatura de presia iracian del

de la Direccian de carrers y ante cualquier duds usted podra realizar preguntas al investigador o ssistents d=
investigaciin presente en ese momento.

Duracién de su participacion en el estudio
Leer ol consentimiento e tomardn 5 a 10 minutos.

Beneficios de su participacién en el estudic
Su participacion en este estudio no implica ningin beneficia directa para usted. Sin embarge, coma participante
estard contribuyendo a ampliar el conocimiento sobre resolucidn de problemas.

Riesgos de su participacian en el estudio
L participacidn en la presente investigaciin no implics ningun riesgo para su salud §

a pricakégica.

Costos de su participacién en ol estudio
La participackdn en este estudio na implica ningin costo para usted.

« i £0ué pasa con la i ¥ los datos que usted entregue?
Toda ks informasidn generads serd confidencial, para la cusl sus aportes e interragantes frente al proyects, se

trabajardn de forma andnima. Ademds, b informacicn serd discutida en privado v no serd canacida par persanas
ajenas & ks Lo 3 ¥ que tengan acceso a la informacian

UDLRA

firmarn antes un compramisa de confidentialidad. Las bases de datos del estudio v el material generads seran
cansenaadas durante 5 afios, una vez concluida la investigacion, y luego se destruican.

Voluntariedad: {Es abligacion participar? (Puede arrepentinse después de participar?
S enesta o woluntaria Usted ND estd obligada de ninguna mansra
& participar en este estudio. Usted tiene el derecho & no sceptar particigar o a refirar su consentimienta y
reticarse usted y si hijo e hijs de scta investigaciin en &l momento que lo ectime convenients. Al hacerk, usted
na pierde ningin derecho y no se verd afectada la calidad de la atencién que merece.

Sile surgen dudas, ¢a quién puede contactar para saber mis de este estudio?
5i usted tiene cualguier pregunts acerca de esta investigacion, puede contactar a las investigadoras
responsables:
Fona: SE9871 Fna:
Correa electrds

Carea mil eom

co: jemila oliva@gmail com

Direceién institucional: L fel 801

Direccién institucional: Ls Aeform 501

Si usted tiene alguna consulta 0 preacupacién respecto a sus derechos come participants de este estudio,
pueds contactar a las siguientes persanas del Camité Etice-Cientifice de Universidad de Las Américas:

Secrataria: Marcels Cabrera
Correa electrdnico: meabrerap@udla.d

Prasidenta: Maria Mafaida Robledano.
Presidenta del Comité Ctica-Cientifica

Carrea electrénico: mrobledana@udla.cl

IDECLARACION DE CONSENTIMIENTO
Declare gue he tenido la de leer esta in de informado, se me ha
explicado claramente o propésits de esta inestigacion, los procedimientos, los riesgos, los beneficios y los
¢ de ella en el momenta que ko desee. He

derechos que me asisten, asi coma el becho de que me puedo retin

» preguntas ¥ scepto participar en este proyecto,
sin ser hacerdo,
Firma delfla participante Fecha
Hambre del/ls participante
Firma delfla) investigadar(al— Fecha

(Firmas en duplicado: una copia para el participants y otra gara el investigador]|

Anexo 12: Asentimiento para los estudiantes

UDLR

ASENTIMIENTO [PARTICIPANTE MENOR DE EDAD)

Ectamas realizanda un trabajo de i con nifias y nif b, Tl p =i tienes una

dudda o pregunta, puedes hacerla sin temar alguno, pues te fas resoheremas,

Eita carta tiene coma abietiva imitarie 3 parm:lpar en un estudic gue estamis reslizando sobre o
rens Atravis de este estudio queremos

conoeer tus

£En qué consiste tu participacion en este estudio?
Para este estudio te invitamas & participar de experiencias de aprendimies que serdn lidicas, en las clases de
matemitics, las cuales serdn grupales o individusles, Las sctividades tendrin relacidn exclushvamente con sumas y
restas y como pader utilizarkas de forma cormects pars resolver situaciones problemiticas.

£Cudnto dura tu partidpacidn en este estudio?
L duracién de tu particiascian en el estudio es de 3 semanas, en donde en las clases de matemitica solamente

de diversas can resolugién de prablemas. S en algin mementa te sientes
neamado o las sl debe atu profesara, Le e et tus padres.
Ecta ne tiens ninguna consecuencia negativa para 5, ni para e ealegio, ni para los profesores. Puedes tambidn decidic
wahver @ incorpararte a las sctividades s lo deseas.

£Qué beneficios puede tener tu participacion?
Participar en este estudio es gratis. Para nesotras es importante que participes, ya que nos ayudards a poder averiguar

sican estas nuevas puede mejarr el e resslucian de prablemas con sumas y restas,

£ riesgos carres al participar?
N esxistee ningdn da a tu Como s, i te sientes incdmadn o te arrepientes

de participar, puedes retirarte del sstudio sin consecuenciss negativas ni para b, i para nadie.

#0ué pasa con la informaién v los datos que td entregues?

hiabed ninguna consecuencia negativa par ol para tu . Siemare te tratar bien v siempre

was @ bener las puertas abiertas pars preguntamas le que guisras.
A quidn pusdes contactar para saber mds de este estudio o si te surgen dudas?

Sitienes cuslguier pregunta acerca de esta investigacian, puedes contactar a Camila Vera Palacios, Investigadara del
estudia Evaluacion Auténtica de Sumas y Restas en el Aprendizje de Matematicas en Primer Afio de Educacidn Bisica,
Universidad de Las Américas. Su teléfono e el 56371461400 y su el e camilaverapalbcios@g L com, Sitienes
alguna censulta e respects 3 busd , puedes contactar al Comité
[ll[D de I Imvestigacian de Universidad de Las Américas.

: Maria Mafalda Bakledgaq, Cantacto: d

: Marcels Cabrers, Contacto: meabreran@udis. el

Secreta

Entiendn que conversaremes sobre resalucion de prablemas que invalucren sumas y restas.
Entiendo que pueda dejar de particinar en cualquier momeanto silo desen

Entiendo que i me siento inchmeda/a o preocupado/a durants s experiencias de sprendizsje pueda deciselo
& mis profesores o a mis padres,

Entiends que mis dtas serdn anénimas y | infarmatién que yo dé se manejard de forma confidencial

Escribe tu nombre aqui si estis de acuerdo en partidpar:

IMuchas gracias por tu participacin y syuda!

{Firmas en duglicada: una copia par el participante y atra para el investigador)

HE TENIDO LA DPORTUNIDAD DE LEER ESTA DECLARACION DE CONSENTIMIENTC INFORMADD, HACER PREGUNTAS ACERCA
DEL PROVECTD DE INVESTIGACION, ¥ ACERTO PARTICIRAR CN ESTE PROVECTD.

Firma de/la Participante Fecha

Nambre del/la Farticipante

shtenidaen din. Tada

Losinvestigadores mantendran CONFIDENCIALIDAD can respecta a ualui Firma dal B ImvestigadoeInvastigadacs Fetha
o que b nos cuentes, b ¥ serd resenv yse , s decin, nadie =
sabird gue fuiste b el gue lo dije. Te daremas un pseuddnima que si quierss (o puedes inventar a elegic b misme/a. Las

articulos o infarmes que se hagan 2 partir de la informacién que i nos des no contendran ninguna informacion Gue te
identifigue. Las datos recopilacios serdn guasdada por un periada de 5 afas, ¥ luega serdn destruidas.

{Firmas en duglicada: una copia par el participante y atra para el investigador)

£ obligacion participar? (Puedes arrepentirte después de participar?
NO estis abligade/s de ninguna maners & participar en este estudin. Tu participas séla si le deseas. Sien algin
momentn, después de aceptar, quierss salite del estudio lo puedes hacer y nadie te preguntars parqué lo haces ni
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Anexo 13: Cronograma de intervencion (Tabla 2)

Plan de accién

Duracion total:

Tres semanas

Periodicidad: Tres clases por
semana
Fases Actividades Recursos Responsables Destinatarios Evaluacion
1: Diagnastico: se aplica un instrumento de evaluacidn | » Tiempo Docente Estudiantes de | Prueba escrita
Diagnostico cono diagndstico, para evidenciar el aprendizaje | # Evaluacidn Coordinacion Primero Basico
(2 horas adguiride de los y las estudiantes. # Espacio fisico (sala de | Académica
pedagdgicas) clases)
2: Aplicacion | Juego “Kiosko CER”: los y las estudiantes deben | # Tiempo Docente Estudiantes de | Escala de
(2 horas investigar precios de productos y resolver | > Espacio fisico (sala de Primero Bdsico | apreciacion
pedagogicas) | situaciones problematicas que involucren adiciones clases)
y sustracciones, utilizando los productos y precios | » Revista con productos y
investigados. valores.
“Estaciones de matematica”: los y las estudiantes | # Tiempo Docente Estudiantes de | Escala de
(2 horas rotan en 8 estaciones que presentan diversas formas | » Espacio fisico (sala de Primero Basico | apreciacion
pedagdgicas) | deresolver situaciones problematicas que involucren clases)
adiciones y sustracciones, utilizando material | > Material concreto  (g).:
concreto. blogues multibase, cubos
unifix, entre otros)
“Bingo de situaciones problematicas”: Los y las | » Tiempo Docente Estudiantes de | Lista de cotejo
(2 horas estudiantes participan de un bingo, en donde irdn | > Espacio fisico (sala de Primero Basico
pedagdgicas) | escuchando situaciones problematicas y deberan ir clases)
marcando en sus cartones el resultado. » Bingo
“Subasta”: Los y las estudiantes participaran de una | » Tiempo Docente Estudiantes de | Lista de cotejo
(2 horas subasta de productos escolares, utilizando dinero | » Espacio fisico (sala de Primero Basico
pedagdgicas} | (previamente impresa). clases)
¥ Productos para subastar
¥ Dinero impreso
“Venta CER": los y las estudiantes se enfrentan a un | # Tiempo Docente Estudiantes de | Ribrica
(2 horas juego de roles, en donde deben vender y comprar | » Espacio fisico (sala de Primero Basico
pedagdgicas) | productos. clases)
» Productos para vender
(cosas pequefias)
# Dinero impreso
3: Se realiza una autoevaluacion con el propdsito de | » Tiempo Docente Estudiantes de | Escala de
Autoevaluacion | que los estudiantes puedan reflexionar sobre el | » Evaluacion Primero Basico | apreciacion
(2 horas avance de su proceso de aprendizaje. » Espacio fisico (sala de
pedagogicas) clases)
Reflexion Se realiza una retroalimentacion de la evaluacion y | » Tiempo Docente Estudiantes de
(2 horas de todo lo trabajado, resaltande fortalezas y | » Evaluacion Primero Basico
pedagogicas) | sugerencias de mejora. * Espacio fisico (sala de
Finalmente participan de un breve plenario sobre las clases)

ventajas y desventajas de esta nueva metodologia de
trabajo, y se proponen sugerencias de mejora para
futuras actividades.

Objetivo de aprendizaje:

* Las actividades sefialadas en el cronograma se realizaran a partir del dia martes 14 de noviembre.
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