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Introduccion

“La primavera de la vida”, “refrenar las pasiones” o “como las perlas del rocio”, son una de
las tantas Metaforas, presentes en el diverso grupo de las figuras retdricas, las que, segun la Real
Academia Espafiola (2023), tienen la finalidad de sugerir una comparacidon con otro objeto o

concepto y facilitar su comprensién.

En el dmbito de las matematicas, la Metafora es una excelente herramienta que favorece la
comprension de conceptos a veces abstractos para los estudiantes. Sin embargo, su uso excesivo
puede dificultar el aprendizaje, ya que, si los nifios solo reciben explicaciones de los problemas en
términos metafdricos; se dificulta la comprension de la solucién en términos matematicos. Por lo

tanto, debe haber un equilibrio entre el uso de las Metaforas y la explicacion matematica.

En el articulo de Mufoz-Torres (2013) se plantea que “el ser humano se hace dependiente
del uso del recurso lingliistico metafdrico”. De acuerdo con la apreciacidn del autor, se inferia que

el individuo no sabria expresarse sin el recurso linglistico que sucede a la Metafora (p.5).

Por lo anteriormente mencionado, el propdsito de este trabajo es investigar el uso de las
Metaforas en la asignatura de Matematica. Para ello, se plantea la pregunta: éSe puede fortalecer
la ensefianza de operatorias de adicion y sustraccion con el uso de Metaforas matematicas?. Con la
finalidad de contestar dicha interrogante, se traza la problematica principal sobre el “uso excesivo
de Metaforas” que obstaculizan la adquisicion de nociones y conceptos de adicion y sustraccion en
estudiantes de tercero basico. Al respecto, el Ministerio de Educacién (2023) en su pagina

electronica Curriculo Nacional, menciona que; para que exista progresion entre aprendizajes es
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necesario trabajar una articulacién, suceso que es afectado por una utilizacién abusiva de un

lenguaje metafdrico por parte del discurso docente.

En esta investigacion, nos enfocamos en revisar y analizar articulos académicos que
contengan temas acordes a nuestro objetivo como; resultados en las operatorias de adicién y
sustraccion en tercero basico, producto de la aplicacién de dos pruebas estandarizadas (SIMCE,
2019 y DIA, 2023) y el uso de Metéforas en el lenguaje y en la practica discursiva del docente de
matematica. Para hacerlo, recopilamos textos especializados, anotaciones de clase y articulos
relevantes con el propdsito de fortalecer nuestra investigacion. Esta busqueda sera fortalecida con
una entrevista realizada a docentes con especialidad en matematicas quienes ejercen activamente

en cuatro instituciones de diversas comunas de Santiago de Chile.
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CAPITULO 1: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Dentro de las estrategias enfocadas en facilitar a las y los estudiantes la comprensién de
conceptos mayoritariamente abstractos en Matematica, encontramos un método de ensefianza

gue identificamos como abordaje metaférico.

Un lenguaje metaférico es aquel discurso caracterizado por considerar como recurso

Ill

principal el uso de Metaforas que, recursos que segun la RAE (2023) aluden al “acto discursivo en el
gue se contraponen dos sentidos; uno recto y uno figurado, ambos con la misma finalidad:

comprender un concepto”. Lo que en palabras simples refiere a decir con otras palabras algo similar

a la nocidn inicial, facilitando la comprensién del concepto matematico.

En el drea de las matematicas, utilizar Metaforas implica considerar el uso de una
herramienta que, segln Nufiez & Lakoff (2000) (p.5) citado en Diaz y Carrasco (2009) es requerida
por las personas para dar sentido a los conceptos abstractos en términos concretos, usando ideas y
modo de razonamiento basado en el sistema sensorio motor, kinestésico, auditivo y entre otros. De
manera que, investigar este tema es de gran relevancia, ya que, al parecer, se necesitan mas
herramientas para comprender el discurso convencional del docente, lo que hace necesaria la
implementaciéon de otro tipo de estrategias para mejorar la ensefianza de los contenidos,
recurriendo al uso de figuras retdricas como la Metafora, puesto que, segun lo planteado por los
autores Rojas y Fernandez (2018) “considera los elementos lingiisticos que frecuentemente

utilizamos para referirnos a nuestra cotidianidad como un tratamiento especial que subyace en el
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lenguaje metaférico que diariamente se emplean en la comunicacion” (p.124) por lo tanto, se podria
inferir que el principal canal mediante el cual se da la comunicacion entre el docente y el estudiante

es el lenguaje verbal.

Asimismo, para utilizar los diversos tipos de Metaforas en matematicas, se recurre a una
clasificacidn designada segun su intencionalidad, dentro de las cuales, los autores Lakoff & Nufiez
(2000) citados en Soto-Andrade (2007) mencionan; Metaforas conceptuales ” las que tienen como
finalidad “Transportar la estructura inferencial del primer contenido ensefiado en la del segundo,
permitiendo asi entender el segundo, usualmente mas abstracto y opaco, en términos del primero,
mas aterrizado y transparente” (p. 4). Por consiguiente, lograra que el estudiante transite entre los
diversos tipos de “Registros y representaciones semidticas” Duval (1995) citado por Rodriguez et al

(2017).

Problematica

® Pregunta general

¢Cémo fortalecer la ensefianza de la adicidn y sustraccién con el uso de Metaforas matematicas en

tercero basico?

e Objetivo general

Caracterizar Metaforas que se usan para la ensefanza de la adicidn y sustraccidén en tercero
basico.

® Preguntas de investigacion
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1. ¢Por qué las Metéaforas fortalecen la ensefianza de contenidos de adicién y sustraccién en
estudiantes de tercero basico?
2. ¢Cuales son las Metaforas comunmente utilizadas para fortalecer la ensefianza de los
conceptos de adicidn y sustraccidn en estudiantes de tercero basico?
3. (Es posible establecer contenidos especificos que son tratados con el uso de metaforas en

las operatorias de adicidn y sustraccidn en tercero basico?

® Objetivos especificos

1. Revisar diversos estudios con informacién sobre Metaforas matematicas utilizadas para la
ensefianza de la adicion y sustraccion en tercero basico.

2. Detectar principales Metaforas empleadas para la ensefianza de la adicidn y sustraccién en
estudiantes de tercero basico.

3. Listar Metaforas utilizadas en la ensefianza de la adicidn y sustraccidn en estudiantes de

tercero basico.

Justificacion Del Problema

Las principales razones que nos llevaron a realizar esta investigacion subyacen en el hecho
de que gran parte de las y los estudiantes de tercero basico, al momento rendir una evaluacién y/o
abordar situaciones problema que involucran operatorias de adicion o sustraccion, se confunden o
responden mal los ejercicios. La evidencia que sustenta lo anterior es tomada de dos pruebas
estandarizadas aplicadas en instituciones educativas SIMCE (2019) y DIA (2023).

Segun los resultados de la Evaluacion DIA 2023, la cual tiene como objetivo evaluar
contenidos priorizados logrados en afos anteriores, MINEDUC (2023) se evidencian dificultades en

el aprendizaje de estudiantes de tercero basico, resultados asociados netamente al eje de nimeros
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y operaciones, eje que al ser analizado segun calibracién de la evaluacidon presenta uno de los
mayores porcentajes de respuestas incorrectas.

De la misma forma, la evaluacion SIMCE, prueba estandarizada que tiene como objetivo
evaluar resultados del aprendizaje de contenidos y habilidades de cada establecimiento educacional
del pais, MINEDUC (2023) menciona dentro de sus resultados que, si bien el nivel de desempefio de
las y los estudiantes en la asignatura de matematicas se ha mantenido estable a lo largo de sus
ultimas aplicaciones, sigue siendo una problematica importante el bajo desempefio en manejo de
operatorias como adicion y sustraccion en estudiantes evaluados de los niveles de cuarto, octavo
basico y segundo medio MINEDUC (2019). Estos resultados entregan informacién importante para
que los establecimientos identifiquen sus debilidades y fortalezas con el fin de trabajar y mejorar en
esto.

Lo anterior descrito, se sustenta en un estudio realizado a dos practicas discursivas
docentes, en las que se recurre cominmente al uso de lenguaje metaférico para explicar contenidos
matematicos complejos de ensefiar, denominado “Incidencia del discurso metaférico del profesor
en la ensefanza del concepto de nimero complejo” llevado a cabo por los autores Rojas y Fernandez
(2018). El estudio mencionado arrojo diversos resultados dentro de los cuales, se encuentran los
siguientes;

“Al usar lenguaje metaférico para explicar conceptos abstractos, los
docentes confunden al estudiante y no logran generar el aprendizaje del concepto
de numero complejo” ademas, “se evidencia de los resultados que muy pocos
estudiantes comprendieron las expresiones utilizadas por el docente en clase,
cuestion que resulta comun en el aprendizaje de las matematicas, con el hecho de

ser siempre la minoria quienes ganan y muchos quienes pierden” (p. 128).



10

UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS

Segun lo planteado por Ginsburg y Opper (1982), y luego mencionado en el articulo La edad

de las operaciones formales de Jean Piaget y el rendimiento académico en las matematicas, por
Gutiérrez (2021) “en un proceso de aprendizaje, se busca estudiar la naturaleza del conocimiento
en funcién de su crecimiento” (p. 6). Asimismo, y de acuerdo al mismo planteamiento, se puede
inferir que existe gran incidencia entre la transicidon de estadios y el desarrollo de un pensamiento
matematico, remarcando, ademas que, si estas transiciones ocurren de manera correcta, se
facilitara el proceso de comprension de cada nifio y nifia otorgandoles asi la oportunidad de explorar
y resolver problemas que requieran un esfuerzo significativo en el cual, también ellos construyan su
aprendizaje. Por lo anteriormente mencionado, se podria deducir la importancia de transitar por los
diversos estadios de Piaget, ya que, esto potenciaria a futuro el desarrollo de habilidades y

competencias focalizadas en el proceso de comprensidn por sobre el de memorizacion.

Fundamentacion

La tematica seleccionada es relevante de analizar debido a que, en la realidad educativa
actual, es comun escuchar por parte de docentes que las matematicas no gozan de una gran
aceptacion, a pesar de su utilidad. Pues, tienen fama de dificiles y casi todos evitamos situaciones
gue impliquen un razonamiento matematico, que vaya mas alla de las operaciones basicas, tal como
lo sefialan los autores Ramos y Carbonelli (2021).

Por lo tanto, para lograr eliminar estos estereotipos y creencias asociadas a la ensefianza de
la matematica, se hace necesario considerar diversas estrategias y procesos, que reviertan estos
paradigmas, ya que, segin lo mencionado por Alsina (2012) “estos procesos ponen de relieve las

formas de adquisicidn y uso de los contenidos matematicos” (p. 1). Un recurso sumamente Util para
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abordar estereotipos y conceptos errados sobre las matematicas es el trabajar con una figura
literaria de comun conocimiento, nos referimos a la Metafora.

Para trabajar el uso lingliistico de metaforas en matematicas, es importante considerar
algunas practicas de ensefianza que no potencien la mecanizacién y la memorizacion, sefialando
para ello, lo planteado en el articulo Metdforas en las matemdticas de Sierra (2016) quien plantea
que el aprendizaje debe estar guiado por la construccion de una comprension adecuada de los
conceptos, es decir, todos los conocimientos ensefiados por el docente. Asimismo, el estudiante
debe ser capaz de vincularlos con situaciones de la vida cotidiana y un lenguaje contextualizado, lo
gue favorecera no tan solo un desarrollo procedimental, sino también un desarrollo de habilidades

asociadas a un razonamiento légico.

Al utilizar un lenguaje metaférico dentro del aula, con sentido y pertinencia, se enriquecera
un proceso de ensefianza y aprendizaje, puesto que, segun Rodriguez et al (2017) “la metafora es
un recurso didactico que puede llegar a ser util en la medida en que se logren dilucidar los elementos
gue constituyen su estructura” (s. f). Conjuntamente, las Metaforas son de utilidad en el ambito
educativo, pues ayudan a trabajar los diversos procesos del aprendizaje, siendo una herramienta
gue potencia mejoras en la adquisicion y comprensién de conceptos basicos, pero muchas veces

abstractos para el estudiante.

Diaz (2017) refiere que; “las Metaforas ayudan a darle un significado mas simbdlico a un
concepto” (p. 11) es decir, facilita la manera que un estudiante comprende un objeto matematico,
ya que, el lenguaje que se utiliza para ensefiar muchas veces carece de simplicidad.

Por otra parte, dentro del curriculo nacional se menciona que la ensefianza de la asignatura

de Matematicas dota al estudiante de conocimientos, actitudes y habilidades, que seran un vehiculo
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y un medio para resolver problemas de la vida cotidiana MINEDUC (2023), ya que, su finalidad
principal es lograr desarrollar un razonamiento Iégico matematico en los estudiantes del pais.

Segun Font & Breda (2018) en su estudio Analisis de las reflexiones y valoraciones de una

futura profesora de matematicas sobre la practica docente explican que, al trabajar conceptos

matematicos con situaciones cotidianas, se le permite al estudiante desarrollar un pensamiento

I6gico matematico. En otras palabras, es importante que los y las estudiantes comprendan todo

concepto basico con un lenguaje real.

Viabilidad

Esta investigacion se lleva a cabo en cuatro establecimientos educacionales a los cuales se
tiene acceso a la poblacion y muestra gracias a trabajos previos y contactos de practicas
profesionales de los centros escolares. El primer establecimiento esta ubicado en la comuna de
Santiago Centro, el segundo en la comuna de La Florida, el tercero en la comuna de Puente Alto y el
cuarto Pedro Aguirre Cerda, todos de la Region Metropolitana.

De los centros anteriormente mencionados, se considerard como muestra a cuatro
docentes. El medio de recoleccidon de informacién y datos se realizard por medio de entrevista
semiestructurada, lo que nos permitird obtener pesquisas sobre las principales Metaforas
matematicas utilizadas en el proceso de ensefanza de las operatorias de adicion y sustraccion en

niveles educativos de terceros basicos.

Sintesis del Planteamiento del Problema

Este estudio responde a un analisis de caso, con un disefo cualitativo, el que tiene por

objetivo caracterizar Metaforas utilizadas en la ensefianza de la adicién y sustraccion en tercero
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basico, con la finalidad de aportar informacidn sobre la importancia del uso de este recurso en los
procesos de ensefanza de las operatorias anteriormente sefialadas; el uso de Metaforas permite

ademas la conexidn con otros contenidos asociados a la adicion y sustraccion.
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CAPITULO 2: MARCO TEORICO

En todo acto comunicativo, es comun recurrir a herramientas y recursos que faciliten o
potencien el logro de una comunicacion, enriqueciendo, por consiguiente, el discurso de los
hablantes. Entre estas herramientas, podemos encontrar una que nos permite realizar conexiones
entre conocimientos y conceptos un tanto complejos, y que muchas veces carecen de simplicidad,
nos referimos a la Metafora como recurso lingliistico.

Respecto al uso de la Metafora utilizada en el area de la matemitica, esta tiene la capacidad
de simplificar conceptos abstractos y complejos al relacionarlos con ideas mas cercanas y reales. Por
otro lado, es una herramienta que permite a los y las estudiantes comunicar y comprender las
nociones basicas vinculadas con situaciones cotidianas, desempefnando un rol en el ambito literario
promoviendo la creatividad en la resolucién de problemas. Al respecto, Diaz (2017) refiere que las
Metaforas ayudan a darle un significado mas simbdlico a un concepto (p. 11) es decir, facilita la
manera que un estudiante comprende un objeto matematico, ya que, el lenguaje que se utiliza para
ensefiar muchas veces carece de simplicidad.

En general, las Metéaforas han sido un recurso literario utilizado en diversos escenarios de
manera globalizada, pero sin reconocimiento formal como un recurso eficiente en el caso especifico
de la ensefianza de las matematicas, en especial en primer ciclo. Lo anterior, es reconocido en
MINEDUC (2023) en cuanto se plantea la importancia de su uso en los procesos educativos actuales.

Especificamente, las Metaforas relacionadas con la adicidon y sustraccion han venido
incorporandose mas activamente en los procesos de ensefianza aprendizaje en Chile en las ultimas
dos décadas, es asi como, Diaz (2017), Segovia y Rico (2015), Lewin, et al., (2014), Soto-Andrade

(2014), Luci y Reyes (2017) y Curriculo Nacional (2019) establecen que un lenguaje metaférico
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permite comprender de mejor manera diversos conceptos abstractos de la matematica mediante

un lenguaje mas cercano, amigable y natural para los y las estudiantes.

Andlisis del Contenido

A lo largo de la historia, la matematica ha sido considerada mas que un contenido, una
herramienta funcional para poder resolver problematicas que impliquen la aplicacion de estrategias
y célculos para comprender situaciones reales, dotando al ser humano de competencias que le
permiten desarrollarse de mejor manera en su vida diaria (MINEDUC 2023, p. 214). Entre estas
herramientas podemos mencionar las operatorias basicas de la adicidon, sustraccion, multiplicacion
y division, sin embargo, en esta investigacion sélo se abordan las dos primeras.

Al respecto y seguin el Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes
PISA, el cual tiene como objetivo conocer en qué medida los sistemas educativos y
las sociedades estan preparando a nifios, nifias y jovenes en el desarrollo de
competencias y habilidades que les permitan vivir, actuar y alcanzar sus objetivos
en la sociedad del siglo XXI. Estas competencias son evaluadas proponiendo a los
estudiantes una serie de tareas en los dominios de Lectura, Matematica y Ciencias
Naturales. Resultados que posteriormente son recolectados, analizados vy
comparados a nivel mundial y continental. Agencia de Calidad de la Educacién
(2020).

De acuerdo con los resultados arrojados por dicho informe, los y las estudiantes chilenos
obtuvieron un promedio de 417 puntos en Matematica, resultado por debajo del promedio de la

OCDE (489), sin embargo, este puntaje es significativamente mayor que el promedio de paises



16

UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS
latinoamericanos participantes (387) y de cada uno de los otros paises participantes de la region.
Agencia de Calidad de la Educacién (2020).

A nivel nacional, existe también una evaluacién estandarizada que nos permite conocer y
comparar el nivel de desempefio de estudiantes chilenos en el area de las matematicas;
denominada SIMCE, Mineduc (2023). Esta evaluacién menciona al respecto que, si bien el nivel de
desempefio de las y los estudiantes en la asignatura de matematicas se ha mantenido estable a lo
largo de sus ultimas aplicaciones, sigue siendo una problematica importante el bajo desempefio en
manejo de operatorias como adicion y sustraccion en estudiantes evaluados de los niveles de cuarto,
octavo basico y segundo medio MINEDUC (2019). Estos resultados entregan informacién
importante para que los establecimientos identifiquen sus debilidades y fortalezas con el fin de
trabajar y mejorar dichas operatorias que son la base del desarrollo de conceptos y competencias
mas complejas.

Para comprender la realidad interna de los centros educativos seleccionados como
poblacién para esta investigacion, se recurre a los resultados arrojados por otra prueba
estandarizada denominada DIA -sin embargo-, solo se consideraron resultados asociados a las
poblaciones especificas.

Segun los resultados nacionales de la Evaluacién DIA 2023, que tiene como objetivo evaluar
contenidos priorizados logrados en anos anteriores MINEDUC (2023), se evidencian dificultades en
el aprendizaje de estudiantes de tercero basico, resultados asociados netamente al eje de nimeros
y operaciones, eje que al ser analizado segun calibracién de la evaluacién presenta uno de los

mayores porcentajes de respuestas incorrectas.
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Definicidon de Conceptos Matematicos Asociados al Contenido: Metaforas, Adicidn y Sustraccion

Para definir algunos conceptos centrales en esta investigacidn, se tiene en consideracion a
las Metaforas de sustraccion y adicidn las siguientes definiciones y autores:

El concepto de Metafora mencionado por Soto-Andrade (2014) hace alusién a que no sélo
cumple un rol cognitivo, sino también didactico, ya que, permite construir nuevos conceptos como
una herramienta amigable para resolver eficazmente situaciones complejas. (s. f), es decir, que la
actividad cognitiva de un nifio o nifia opera desde lo mas concreto a lo mas abstracto. Por lo tanto,
el autor concluye que es usado hoy dia como sindnimo de representacién, modelo o imagen.

Para entender el concepto de adicidn y sustraccidn, se debe considerar que ambos son parte
de una misma construccién numérica, llamada estructura aditiva la cual permite la transicién del

numero a la representacion y al significado de esta.

Concepto Matematico de Adicion

Por otro lado, en cuanto al logro del concepto de adicion, es importante comprender dos
aspectos tedricos de este objeto matematico, tal como menciona Cafiadas y Castro 2015, citados en
Rico y Segovia (2015) quien plantea que la primera es la concepcidn unitaria de adicion que explica
gue “hay una cantidad inicial que experimenta un cambio al aifadirle una segunda cantidad. En
donde el resultado es el incremento de la segunda cantidad sobre la primera” (p. 78), es decir, es
una accion de agregar a otro conjunto. En segundo término, encontramos la concepcion binaria de
la adicidn que establece que “hay dos cantidades que tienen asignado el mismo papel. Se realiza
una unién de las dos cantidades que permite llegar al resultado” (p. 79), en otras palabras, se

combinan cantidades. Por lo tanto, si a y b son dos nimeros naturales que representan los
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cardinales de dos conjuntos (A y B), la adicidon de ay b se escribe a + b, y es el cardinal del conjunto
A unién B (se supone que Ay B no tienen elementos comunes) (p. 80).

Asi mismo, y citando a Lewin, et al., (2014) respecto de la adicion, se puede describir
también como la operacion que da cuenta del resultado de contar los objetos que pertenecen a la
unién de dos conjuntos disjuntos. La suma se puede asociar a las acciones de juntar, agregar y
avanzar, entre otras. Esta operacion matematica es conmutativa, asociativa y tiene al 0 como
elemento neutro. (p. 88), es decir, la suma es una operacion matematica que combina dos o mas

nuimeros o cantidades para obtener un resultado total.

Concepto Matematico de Sustraccion

Para la comprensidn del concepto matematico de sustraccidn, se utilizaran dos definiciones
posibles, una de ellas basada en una explicacién didactica y otra en base a una explicacion
axiomatica. Los autores Cafiadas y Castro 2015, citados en Rico y Segovia (2015) hacen referencia
gue “hay una cantidad inicial que sufre un cambio al quitarle una segunda cantidad. El resultado es
la disminucion de la segunda cantidad sobre la primera” (p. 80), esto consiste en encontrar la

diferencia entre dos nimeros o cantidades.

En cuanto a una definicidon axiomatica, se podria comprender este concepto como;siayb
son nimeros naturales con a 2 b, decimos que a menos b es igual a cy escribimos: a—b = ¢, siy sélo
si a = b + c. Vemos que el nimero c, es decir, la resta o diferencia entre a y b, corresponde
exactamente a aquel nimero que debemos sumar a b para obtener a. Suma y resta son operaciones

inversas (Lewin, et al., 2014, p. 88).
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Ambas operaciones -adicidn y sustraccidn-, son basicas en la asignatura matematica, ya que,
permiten a un nifio o nifia trabajar un conjunto de numeros relacionandolos con situaciones

cotidianas reales aplicandolos en diversos escenarios para una posterior toma de decisiones.

Tratamiento del Contenido por Nivel Educativo

Nivel Pre Kinder Y Kinder

En el contexto educativo nacional y de acuerdo con los documentos curriculares oficiales
vigentes, los conceptos asociados a las operatorias de adicidn y sustraccién comienzan a emerger
en los primeros eslabones del sistema educacional chileno, es decir, pre kinder y kinder, sin
embargo, la concrecidon de ambos conceptos se incrementa en el nivel de primero basico.

Entre los objetivos de aprendizajes propuestos del Ministerio de Educacion (2019) para
estos niveles en los planes y programas del Curriculum Nacional se espera que el nifio y nifia “use
cuantificadores como mucho/poco, todo/ninguno, mas/menos, al comparar cantidades; emplee los
numeros para contar, identificar, cuantificar y comparar cantidades hasta el 10, representandolas a
través de material concreto y pictérico y resolver problemas que impliquen agregar o quitar” (p.
324), tales como, OA 6, OA 7 y OA 8.

El pensamiento matematico en estos niveles tiene como propdsito favorecer la integralidad
del aprendizaje de los y las estudiantes, respetando el principio de unidad a partir de los diferentes
juegos colaborativos, manipulacién de material concreto y experiencias que se implementan a lo
largo del proceso educativo.

En relacion con el concepto de adicidn y sustraccidn, se inicia a partir de la identificacion del
nuimero, conteo de cantidades menores de 10 de forma concreta, pictérica y simbdlica para luego

resolver situaciones simples utilizando los términos de agregar y quitar hasta 10 elementos.
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Nivel Primero Basico

En este nivel educativo, los contenidos asociados a las operatorias abordadas en esta
investigacion son trabajadas en la unidad 3, tematica adicion y sustraccidon de nimeros y unidad 4,
tematica aplicacion de la adicion y sustraccion.

En ambas unidades se inicia al estudiante en el trabajo con adiciones y sustracciones en el
ambito hasta 20, describiendo acciones relativas a estas operaciones desde su propia experiencia.
(MINEDUC, 2023, p. 103 y 127).

Los estudiantes haran representaciones de las operatorias mencionadas con material
concreto, pictdrico y simbdlico, y también usando como recurso algunas dramatizaciones para el
desarrollo oral de ideas que corresponde al tratamiento metaférico. Es fundamental en esta unidad
el célculo mental y sus multiples estrategias, considerando que se requiere que deben estar
presentes en todas las clases de matematica. Ademas, es de gran importancia el trabajo de
habilidades que faciliten la resolucién de problemas en contextos familiares, especialmente el

representar y el usar modelos que involucren sumas y restas. (MINEDUC, 2023, p. 103y 127).

Nivel Segundo Basico

En segundo basico, dentro de la unidad tematica 1; Niumeros en el ambito del 0 al 100, se
espera que los alumnos desarrollen progresivamente el sentido de cantidad y el razonamiento
matematico, en particular el pensamiento critico. De esta manera, adquieren paulatinamente
herramientas y destrezas que les permiten interactuar con el mundo que los rodea, realizando
aplicaciones en contextos diversos, incluyendo el matematico. (MINEDUC, 2023, p. 51).

Para trabajar los contenidos asociados a la adicidn y sustraccion en este nivel, se amplia el

ambito numérico hasta el 500 con la finalidad de que los estudiantes, lean nimeros hasta el 50.
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Estos numeros son representados de manera concreta, pictdrica y simbdlica, permitiendo asi
identificar el valor posicional. Ademas, se da énfasis a la resolucién de problemas en situaciones que
abarquen el contexto real lo que permite que el estudiante logré demostrar la comprension de la

nocién basica de la adicidn y sustraccidn, para posteriormente aplicar el algoritmo.

Nivel Tercero Basico

En tercero bdasico se trabaja similar al nivel anterior, sin embargo, se va aumentando el
ambito numérico tal como se menciona en la unidad 1; Sumar y restar hasta 1000 con y sin algoritmo
escrito, resolviendo cada ejercicio o situacion problema en relacion con el contexto del estudiante.

En esta unidad, los estudiantes contintan el trabajo con nimeros hasta 1 000, ampliando el
ambito numeérico en las operaciones de 100 a 1000. El conteo de nimeros hasta mil, la comprensién
del sistema decimal y la comprensidn de la adicion y la sustraccion, usando estrategias de calculo ya
aprendidas y nuevas, resolviendo y creando problemas de sumas y restas y aplicando el algoritmo
de la adicidn y la sustraccion, permite al estudiante desenvolverse con seguridad creciente en las
operaciones sefialadas. El uso de representaciones concretas y pictéricas, como el material
multibase, un libro de 10 “tablas de 100” y software educativo con una ejercitacién interactiva,
ayudan a la comprensién del sistema decimal. Se introduce el uso de la tabla de valor posicional
para estructurar cantidades mayores que 100. Una comprension integra del sistema decimal
proporciona la base para componer y descomponer nimeros y aplicar estos conocimientos a las
estrategias del calculo mental y escrito, como también a los algoritmos de adicién y sustraccion.
(MINEDUC, 2023, p. 53).

De acuerdo con todos los antecedentes mencionados anteriormente se puede constatar

gue es de suma relevancia una comprension amplia de cada concepto involucrado en la adicion y
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sustraccion en los niveles iniciales. Por tanto, se releva el rol que cumple en dicho proceso de

comprension, la utilizacién de Metaforas en el proceso de ensefianza aprendizaje de primer ciclo.

CAPITULO 3: MARCO METODOLOGICO

Tipo y Disefio de Investigacion

En este apartado se menciona el tipo y disefio presente en esta investigacion, que es de
caracter cualitativo y que tiene como objetivo principal el visualizar caracterizar las principales
Metaforas matematicas en la ensefanza de la adicidn y sustraccidn en estudiantes de dos terceros
basicos. El estudio de Stake (2007) sefiala que, “la funcién del investigador cualitativo en el proceso
de recogida de datos es mantener con claridad una interpretacion fundamentada” (p. 21) es decir,
cada investigador saca sus conclusiones por medio de la obtencion de resultados u observaciones
relacionadas con una fuente real.

En cuanto al enfoque de esta investigacion, se puede definir como un estudio de caso, el
cual Stake, (2007), define como “un estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso
singular, para llegar a comprender su actividad en circunstancias importantes” (p.11). Ademas de,
representar también una mirada proyectiva, lo que a futuro pudiese conllevar un cambio de
perspectiva hacia una investigacidén en accién, la misma que Hernandez et al (2014) define como
una investigacién focalizada en “comprender y resolver problematicas especificas de una
colectividad vinculadas a un ambiente” (p. 496) en este caso, un grupo conformado por profesores
gue ejercen docencia en el area de matematicas en el nivel educativo de tercero basico de dos

establecimientos educacionales.
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Poblacion, Muestra y Muestreo

Poblacién
Para comprender de concepto poblacion es necesario hacer referencia a lo propuesto por
Pineda (1994) y citado por Lopez (2004) quien define este concepto como “el conjunto de personas
u objetos de los que se desea conocer algo en una investigacidn el universo o poblacion puede estar
constituido por personas, animales, registros médicos, los nacimientos, las muestras de laboratorio,
los accidentes viales, entre otros" (p. 69). En nuestra investigacion, la poblacion esta constituida por
instituciones educativas de dependencia particular subvencionada de la comuna de Santiago. Tres
de ellos se caracterizan por entregar educacién en todos los niveles, desde pre kinder hasta cuarto

medio, mientras que un establecimiento imparte desde pre-Kinder hasta octavo basico.

Muestra

Para obtener datos parciales de poblaciones de estudios, utilizaremos el concepto de
muestra, la que definiremos segun lo propuesto por Lopez, (2004) quien sefala que “es un
subconjunto o parte del universo o poblacién en que se llevara a cabo la investigacion” (p. 70). En

el presente estudio, la muestra estd integrada por cuatro docentes de matematicas.

De acuerdo con lo anteriormente mencionado, se sostienen las siguientes caracterizaciones

gue deben cumplir las muestras de esta investigacion:

Caracterizacion de la Muestra

b.1.1 Profesor/a de educacién general basico.
b.1.2 Que posea especializacion en matematica en primer ciclo.

b.1.3 Experiencia en el nivel de tercero basico a lo menos un afio.
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Categorias para Muestra de Estudio

Para organizar y seleccionar los datos obtenidos de la informacidn recogida a la muestra estudiada,

se proponen previamente las siguientes categorias:

Categorias para la muestra

Profesores que usan Metaforas cominmente para la adicion

Profesores que usan Metaforas cominmente para la sustraccién

Profesores que utilizan Metaforas en ocasiones especificas para la adicién

Profesores que utilizan Metaforas en ocasiones especificas para la sustraccion

Profesores que no utilizan Metaforas para ninguna operatoria

Profesores que desconocen el concepto de Metaforas

Muestreo

Para acotar poblaciones se recurre al concepto de muestreo de poblacion, el que, segun lo
definido por Lépez (2004) alude a la accion de “seleccionar los casos que se encuentren disponibles
por comodidad y confort para el investigador” (p. 69). De esta manera, en nuestra investigacion, el
tipo de muestreo corresponde a conveniente, puesto que, se tiene acceso a la poblacién y muestra

gracias a trabajos previos y contactos de practicas profesionales en centros escolares.

Elaboracion de los Instrumentos

Esta investigacidn intenta recopilar informacidn sobre las principales Metéaforas utilizadas

por un grupo de tres docentes, al momento de ensefiar la operatoria de la adicidn y sustraccién en
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el nivel educativo de tercero basico. Para tal propdsito, se utiliza el instrumento de recogida de

informacion: la entrevista semiestructurada.

Guiones Metodolégicos

Para la construccidn, ejecucidon y aplicacidon de la presente investigacion, se consideraron
los siguientes pasos:

1. Seleccion de la poblacién.

2. Selecciéon de los entrevistados, segun los criterios propuestos para la seleccion de la
muestra.

3. Presentacién de las tesistas e investigacién mediante una carta formal y consentimiento a
directivos.

4. Presentacion de carta de consentimiento para adultos que conforman la muestra de
estudio.

5. Seleccién y acuerdos con los participantes de este estudio para establecer lugar, fecha y
hora para la entrevista.

6. Aplicacion de protocolo de instrumento (entrevista).

7. Aplicacion de la entrevista.

8. Grabacioén de la entrevista y completacion en hoja de respuestas.

9. Transcripcion de entrevistas.

10. Anélisis de datos.

11. Presentacién de resultados.

12. Envio de agradecimientos a los y las participantes y directivos.
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Seleccion y Estructura de los Instrumentos

Para la recogida de informacidn, datos y antecedentes que validen esta investigacion, se
considera la creacién y posterior aplicacion del instrumento que mas potencie el logro de los
objetivos propuestos para este estudio, /a entrevista.

La entrevista, tal como sefiala Diaz et al (2013), corresponde a “una técnica de gran utilidad
en la investigacion cualitativa para recabar datos; se define como una conversacion que se propone
con un fin determinado distinto al simple hecho de conversar”, es decir, se pretende que la
informacidn obtenida sea guiada, detallada y se puede adaptar al contexto que se necesita. Para
lograr una mayor reflexion y objetividad en la recoleccion de la informacion se emplearan
entrevistas semiestructuradas, definiendo estds a partir de lo mencionado por Diaz et al. (2013)
quien sefala que la entrevista semiestructurada “se adapta al sujeto entrevistado para lograr una
mayor motivacidn de este al responder” (s. f).

Dentro de la aplicacién de este instrumento de recogida de informacidn, se menciona que
esta serd aplicada a cuatro docentes de pedagogia en educacién basica de primer ciclo, quienes
deben cumplir el requisito de ensefiar matematica en un tercero basico. Con respecto al tipo de
informacidn que intenta recoger, se hace mencion del uso de Metaforas en la adicion y sustraccion

en el proceso de ensefianza.
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Confidencialidad y Anonimato

En esta investigacion se resguardara la privacidad y el anonimato del entrevistado mediante
el uso de codificacion con una designacidon alfanumérica. Cabe sefialar que no se entregara
informacidn individualizada sobre casos especificos, sino Unicamente las conclusiones generales del

estudio, resguardando asi la confidencialidad y anonimidad de los participantes.

Solicitud de Participacion

Para contar con la participacion de los docentes mencionados en esta investigacion, se les
hard llegar una carta con el siguiente texto extraido de documentos de la universidad patrocinante:

Su participacion en esta investigacion es de cardcter voluntario. Sin embargo, se espera
contar con ella, ya que, de esta manera, usted estara contribuyendo en la construccién de mejoras
a la practica docente. Ademas de contar con su participacion, se entiende que usted estd aprobando
la estrategia de recogida de informacidn seleccionada, esto es, la entrevista, la cual sera aplicada de
manera presencial e individual.

Se adjunta este documento en apartado de anexos.

Confidencialidad

La informacion recopilada a través de la entrevista sera confidencial, y se garantiza que los
nombres y datos personales de los participantes de este estudio no seran divulgados.

En cuanto al andlisis de datos obtenidos mediante la entrevista, se remarca la importancia
y valoracién proporcionada por este instrumento, en cuanto al cumplimiento del objetivo presente

en esta investigacion.
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Proceso de Epitelio de la Entrevista

La entrevista serd aplicada a cuatro docentes de matemadticas de cuatro instituciones
educativas de la Region Metropolitana. Con cada uno de ellos se trabajara de manera personalizada,
siendo las tesistas las encargadas de entrevistar a los docentes y transcribir las respuestas
entregadas, de esta manera se podra respaldar estos datos en un archivo digital, el cual sera

eliminado al culminar esta investigacion.

La entrevista realizada a las muestras de nuestro estudio durara alrededor de 25 minutos.

En total, la participacion sera de un evento en el semestre académico.

Calendarizacion

Se adjunta documento en anexo |, correspondiente a carta Gantt con establecimientos de

tareas y cronogramas de trabajo.
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CAPITULO 4: RECOGIDA Y ANALISIS DE DATOS

Recogida De Datos

Para recoger antecedentes sobre lo planteado inicialmente en este estudio, se recopilaron
datos y evidencias mediante una entrevista semiestructurada, la cual se constituyd de siete
preguntas de caracter primarias que se enfocan en aspectos principales como conceptos
relacionados con las Metaforas, y secundarias que son las cuales se relacionan con el aspecto
pedagdgico de la ensefianza de la adicion y sustraccion en tercero bdsico. Este instrumento fue
aplicado a 4 docentes de distintos establecimientos, los cuales debieron cumplir con una
caracterizacién previamente definida y establecida dentro del marco metodolégico presente en esta
investigacion.

Segun Stake, (2007) la recogida de datos debe ser un plan fundamentado en las preguntas
de la investigacion, por esta razon, en esta investigacion, toda la informacién recabada, busca
sustentar lo ya planteado en la siguiente interrogante, ¢ Como fortalecer la ensefianza de la adiciéon

y sustraccion con el uso de Metaforas matematicas en tercero basico?

Definicidon De Categorias

Tal como menciona Diaz (2017) quien refiere que; “las Metaforas ayudan a darle un
significado mas simbdlico a un concepto” (p. 11) es decir, facilita la manera que un estudiante
comprende un objeto matematico, ya que, el lenguaje que se utiliza para ensefiar muchas veces
carece de simplicidad.

En el siguiente apartado se plantea la categorizaciéon que facilitard el andlisis de la

recoleccidn de datos. Cada respuesta se clasifica en categorias con el objetivo de identificar tipos de
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Metaforas que utilizan los sujetos estudiados. Estas consideraciones se basan en conceptos claves
relacionados con el uso de Metaforas en la operatoria de adicidn y sustraccién.

Estas categorias son levantadas a partir de la utilidad que le dan docentes de matematicas
al recurso de Metaforas para explicar contenidos asociados a las operatorias de adicion vy
sustraccion, en el nivel educativo de tercero basico. En apoyo a lo anteriormente descrito se usan
sustentos presentes en la literatura previamente revisada, Soto-Andrade, Rico y Segovia (2015) y
Lewin, et al., (2014), quienes concuerdan que la importancia otorgada a la metafora en el area de
las matematicas, radica en el uso dado por el docente dentro del aula. En otras palabras, el uso de
las Metaforas, frecuencia y utilidad de estas mismas dependera netamente de la necesidad que
presente el discurso del docente al momento de querer dar explicaciones a conceptos abstractos o
complejos.

Segun la literatura revisada;

e Para la categoria 1 se consideran: Metdforas utilizadas en la ensefianza de la adicion en
estudiantes de tercero bdsico, se pueden discernir las siguientes Metaforas: agregar, juntar,
sumar, avanzar, aumentar, anadir, entre otras.

e Para la categoria 2 se consideran: Metdforas utilizadas en la ensefianza de la sustraccion en
estudiantes de tercero bdsico se encuentran presentes: quitar, sustraer, sacar, retroceder,
descontar, disminuir, extraer.

e Para la categoria 3 se consideran: Metdforas utilizadas para ensefiar conceptos
relacionados con la adicion como el conteo ascendente o sucesor, cardinal, ordinal y valor
posicional, se pueden mencionar las siguientes metaforas; agrupar, juntar, reunir, entre

otras.
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e Para la categoria 4 se consideran: Metdforas utilizadas para ensefiar conceptos
relacionados con la sustraccion, como descontar, orden descendente y valor posicional. Se
pueden sefialar las siguientes metaforas; quitar, sustraer, sacar, retroceder, descontar,

disminuir, extraer.

Tratamiento y Analisis De Datos

Este apartado esta construido a partir de los resultados recogidos en la presente
investigacion. De acuerdo a Stake, (2007) quien menciona que el proceso de analisis de datos,
consiste en dar sentido a las primeras impresiones, asi como a los resimenes finales. El analisis
significa esencialmente poner algo aparte, esto quiere decir, ponemos aparte nuestras impresiones
y nuestras observaciones, lo que conlleva que las opiniones o juicios personales sean considerados
en los resultados finales en las conclusiones.

A continuacidn, se presenta un analisis de resultados en base a las categorias previamente
construidas, tomando en consideracion, las respuestas entregadas por cada entrevistado/a frente a

las preguntas realizadas para recabar informacién que apunte a dichas categorias.

Tabla 1

Andlisis segun discurso docente con respecto a Categoria n® 1

Metdforas utilizadas en la ensefianza de la adicion en estudiantes de tercero bdsico

¢Como enseiia usted la operatoria de la adicion?

Sujeto N2 1 Primero ensefio el concepto de adicion, {Qué es adicion? ¢ Qué saben por

adicion?, trato de llevarles ejemplos con conceptos de la vida cotidiana tales
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como; agregar, sumar, juntar y el total de algo, una vez que ellos capten e
identifiquen el concepto, se trabaja con material concreto con numeros
pequefios, luego se expande el dmbito numérico, para trabajar de manera
simbdlica donde se trabaja la adicion sin reserva para que comprendan la
nocion de adicion y una vez que ellos comprendan el concepto se lleva a la

adicion con reserva para ultimo trabajar de manera simbdlica.

Sujeto N22

La adicion, bueno, siempre la relaciono primero a los términos iguales, se me
olvidé mencionarles en la sustraccion que siempre hay términos que son
claves para comprender estas dos acciones, por ejemplo cuando hablamos de

adicion, el agregar y comprar.

sujeto N23

Con material concreto (bloques multibase) para que los estudiantes
comprendan el proceso cognitivo que hay detrds de cada operacion y
relacionamos esta representacion concreta con lo pictdrico y lo simbdlico.
Por otra parte, contextualizo las operaciones en situaciones cotidianas y
cercanas a los estudiantes.

< Responde a la pregunta, sin embargo, la respuesta no se ajusta a lo

solicitado en la categoria.

sujeto N24

Al igual que la sustraccion primero acercar al estudiante a un lenguaje de
uso comtun, cotidiano.
< Responde a la pregunta, sin embargo, la respuesta no se ajusta a lo

solicitado en la categoria.
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¢En su practica docente se puede apreciar el uso de metaforas para la adicion?

éPodria listar cuales?

sujeto N2 1 Si, como agregar, juntar, el total que se va trabajando en la resolucién de

problemas que aparecen como palabras claves.

sujeto N2 2 Por ejemplo; Si estoy en el numero 3 cuando recién estoy ensefiando el
contenido de la adicion y ellos son mds de ubicar los nimeros, tengo que llegar
al numero 9. (Qué estoy haciendo? ¢ Estoy avanzando, estoy agregando o

estoy afadiendo?

Sujeto N2 3
Es primera vez que escucho este concepto por lo que no sé a lo que
se refiere y segtin lo que puedo deducir, podria mencionar lo que
creo que podria ser: avanzar y Reservar

Sujeto N2 4 Si, al igual que en la sustraccion, el uso de avanzar, agregar y anadir.

A partir de la tabla n°1, se puede evidenciar que, en los discursos presentes en las
entrevistas realizadas a los diferentes docentes seleccionados para esta investigacidn, estos
mencionan entre las principales Metaforas utilizadas para ensefiar la operatoria de la adicion en
estudiantes de tercero basico, el; agregar, sumar, juntar, comprar, avanzar y afiadir.

Se menciona adicionalmente que dos sujetos responden la pregunta, pero sin relacionar

con lo solicitado por lo cual no incide en las conclusiones finales.
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Tabla 2

Andlisis segun discurso docente con respecto a Categoria n @ 2

Metdforas utilizadas en la ensefianza de la sustraccion en estudiantes de tercero bdsico.

¢Como enseiia usted la operatoria de la sustraccion?

Sujeto N2 1 En primera instancia ensefio el concepto de que es sustraer, explicarles los
términos de la sustraccion como el minuendo porque es aquel que
“disminuye”, el sustraendo porque es aquel que sustrae el que “quita”,
hacerles ejercicios de la vida diaria y que ellos identifiquen una sustraccion

cuando quitamos algo o es perdida.

Sujeto N2 2 Para ensefiar la resta con reserva, yo les digo, ya si la mamd en la casa, se le
acaba algo ¢Qué deberiamos hacer nosotros?, ellos responden pidiendo
prestado, ia quién le podriamos pedir?, ellos responden al vecino. Entonces
ahi yo les menciono que en la resta es lo mismo, cuando el nimero de arriba

es mds pequefio que el de abajo, se debe pedir prestado al vecino.

Sujeto N2 3 Con material concreto (bloques multibase) para que los estudiantes
comprendan el proceso cognitivo que hay detrds de cada operacion y
relacionamos esta representacion concreta con lo pictdrico y lo simbdlico.

Por otra parte, contextualizo las operaciones en situaciones cotidianas y

cercanas a los estudiantes.

< Responde a la pregunta, sin embargo, la respuesta no se ajusta a lo
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solicitado en la categoria.

Sujeto N2 4 Al momento de ensefiar la sustraccion es importante ensefiar con un
vocabulario matemdtico simple, en el caso del concepto de la sustraccion

(quitar, regalar, etc.) para que el estudiante se familiarice con su contexto.

¢En su practica docente, se pueden apreciar el uso de metaforas para enseiar contenidos de la

sustraccion?

Sujeto N2 1 Se puede apreciar al inicio de ensefiar este concepto, cuando el profesor
pregunta ¢ Qué es para ustedes la sustraccion?, hay en ocasiones que los y las
estudiantes no conocen la sustraccion y piensan que es algo muy complejo,
pero si uno les pregunta ¢Qué es la resta?, y con ese cambio de concepto en
el vocabulario comprenden que la sustraccion es la resta. Se debe explicar que
la operatoria, la sustraccion y el resultado se llama resta, desde ahi los nifios
y nifias comienzan a decir que es pedir al vecino, quitar, sacar, restar,

disminuir, extraer, que son sindnimos de la sustraccion.

Sujeto N2 2 ¢Qué hacemos nosotros, cuando no tenemos la cantidad suficiente, no sé de
algo en la casa? Por ejemplo; no tenemos azucar, como decia anteriormente,

el pedir prestado al vecino.

Sujeto N2 3 Retroceder y pedir prestado al vecino.

Sujeto N2 4 Si lo uso bastante debido al nivel en el que me encuentro trabajando, como

por ejemplo; la accién de avanzar o retroceder.
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éSabia usted que al usar el concepto de retroceder un nimero en la recta numérica, esta

haciendo uso de una Metafora para la sustraccion?

Sujeto N2 1 No, éPor qué?, solo pensaba que pedir al vecino o dar al amigo son metdforas.

Sujeto N2 2 Si, siento que la recta numérica se utiliza para todo.
Pues para que los nifios tengan un apoyo visual, al observar procesos como, el
descontar y el retroceder, para ello es un apoyo visual cuando se estd
trabajando la sustraccion, pero nunca lo habia visto como una metdfora
verdadera.

Sujeto N2 3 No, lo sabia.

Sujeto N2 4 Si, lo sabia.

Respecto a la informacién entregada en el analisis del discurso docente dispuesto en la tabla

propuesta para la categoria n? 2 Metdforas utilizadas en la ensefianza de la sustraccion en

estudiantes de tercero bdsico, se evidencia que, al momento de ensefiar el proceso de sustraccidn

a nifios y nifas de tercero basico, los docentes entrevistados mencionan principalmente, las

siguientes metaforas; disminuir, quitar, pérdida, regalar, sacar, restar, extraer, retroceder vy

descontar. Adicionalmente se destaca que el “pedir prestado” es mencionado por los docentes

como usual.
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Tabla 3

Andlisis de resultados segtin discurso docente con respecto a Categoria N.2 3

Metdforas utilizadas para ensefiar conceptos relacionados con la adicion como el conteo

ascendente o sucesor, cardinal, ordinal y valor posicional

éDe qué manera incide el uso de estas metaforas en sus explicaciones en la operatoria de la
adicion?

Sujeto N2 1 En la resolucidon de problemas y en el trabajo de valor posicional, permitiendo
al estudiante identificar cantidad de acuerdo al valor del nimero, desde ahi

utilizar conceptos como agregar, anadir, sumar si es necesario.

Sujeto N2 2 Directamente, a ver un ejemplo, si yo tengo tres cartas de Pokémon y me
compraron cinco mds, voy a quedar con mds, voy a quedar con menos cartas.
Como que trato de hacer esa relacion o también cuando yo les digo; Si estoy
en el numero 3 y tengo que llegar al numero 9 équé estoy haciendo?, éestoy
avanzando o estoy retrocediendo?, porque ellos recién estdn adquiriendo esto
de la adicion, entonces muchas veces les cuesta mucho adquirir este
contenido, por ello, es necesario usar diversos recursos como por ejemplo; las
tablitas con numeros que de repente les ponemos en la mesa y ahi ellos
pueden ir haciendo una relacion ya sea contando hacia arriba es decir,
ascendiendo o mirando los numeros siguientes, es decir, antecesor y sucesor
y otras relaciones posibles que finalmente les ayuden a sumar o adicionar

cantidades.
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Sujeto N2 3

La verdad que procuro usar lenguaje matematico al ensefiar y si alguna vez
he usado alguna de ellas, es a través de ejemplos, para que los estudiantes
comprendan de mejor manera lo que estan aprendiendo.

< Responde a la pregunta, sin embargo, la respuesta no se ajusta a lo

solicitado en la categoria.

Sujeto N2 4

Incide bastante ya que, se traduce el lenguaje cientifico a uno de uso comtun
cercano y cotidiano.
< Responde a la pregunta, sin embargo, la respuesta no se ajusta a lo

solicitado en la categoria.

De acuerdo con la informacién entregada en la tabla n23, el cual presenta un andlisis del

discurso docente con respecto a la siguiente categoria, Metaforas utilizadas para ensefiar conceptos

relacionados con la adicién como el conteo ascendente o sucesor, cardinal, ordinal y valor

posicional, se puede sefialar que dos de las cuatro personas consideradas mencionan la utilizacién

de metaforas para ensefiar conceptos que permiten comprender la adicién, como el valor

posicional, contra ascendente y un sucesor de, mencionando entre estas; agregar, anadir y

adicionar.

Adicionalmente se evidencia que dos sujetos no relacionan su respuesta con lo solicitado

especificamente lo que puede deberse a desconocimiento o falta de relacién del lenguaje formal

matematico con el lenguaje cotidiano usado en clases.
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Tabla 4

Andlisis de resultados segtn discurso docente con respecto a Categoria n® 4

Metaforas utilizadas para ensefiar conceptos relacionados con la sustraccion como descontar,

orden descendente y valor posicional.

¢Qué estrategias utiliza usted para afrontar las dificultades presentes en la ensefianza de la

operatoria de la sustraccion?

Sujeto N2 1 En primera instancia es ensefarles del canje que no es pedir, ya que, vienen
con esa mentalidad de antes de tercero bdsico como es el de “pedir al vecino”
siempre hablar del canje en la sustraccion.

En pocas palabras, utilizar un lenguaje mds matemadtico para que cuando los
nifios y nifias vayan avanzando de nivel comprendan las matemadticas,
también utilizar material concreto cuando se inicia el trabajo con las
operatorias de adicion y sustraccion tengan conocimiento del valor de la
posicion del nimero y cantidad, asociando este trabajo con los conceptos de

quitar, extraer, canje para luego trabajarlo con lo pictdrico con situaciones

problemas y por ultimo llevarlo a lo simbdlico con el algoritmo.

Sujeto N2 2 Cuando trabajo la sustraccion, suelo utilizar el cuadro de valor posicional,
cuando se realiza de manera vertical y alguna otra estrategia, como colores

distintos para indicar la unidad, a la decena y la centena.
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Otra estrategia, representaciones pictoricas, por ejemplo, que un cubito es
una unidad, que una barrita de 10 cubitos son una decena y un cubo con 100
cubos pequeios, hacen una centena.

En tercero, he utilizado palitos de helado, las ramitas, donde ellos, por
ejemplo; los palitos sueltos son unidades, cuando forman una unidad o sea
una decena lo amarran y ellos saben que eso es una decena, los palitos
sueltos representan unidades y cuando tienen 100 eso es obviamente mds

grande el ramito y eso hace una centena.

Sujeto N2 3

Trabajamos las operaciones con material concreto (bloques multibase) para
que los estudiantes comprendan el proceso cognitivo que hay detrds de
cada operacion y relacionamos esta representacion concreta con lo pictorico
y lo simbdlico.
Por otra parte, contextualizo las operaciones en situaciones cotidianas y
cercanas a los estudiantes.

< Responde a la pregunta, sin embargo, la respuesta no se ajusta a lo

solicitado en la categoria.

Sujeto N2 4

Desde muy pequefios yo considero el uso de material concreto, ya que, esto
facilita el comprender las operatorias de la sustraccion. En tercero bdsico, su
uso también es beneficioso, puesto que, refuerza este contenido como el

descontar cantidades.
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Respecto a la ultima categoria, dispuesta en la tabla n°4, que corresponde a Metdforas
utilizadas para ensefiar conceptos relacionados con la sustraccion, como descontar, orden
descendente y valor posicional, a partir del analisis realizado al discurso docente, se encuentran
respuestas asociadas al valor posicional, descontar cantidades y canje como contenido asociado a
la sustraccidn, utilizando para la explicacion de estos mismos, metaforas como; quitar, extraer y
descontar. Por lo anteriormente expuesto se evidencia la ausencia de las metaforas de disminuir,

sacar, sustraery descontar en las respuestas docentes.
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Conclusiones

Este estudio tiene como objetivo principal caracterizar las diversas metaforas presentes en
el discurso docente, utilizadas principalmente en la ensefianza de las operatorias de la adicién y
sustraccion en estudiantes de tercero basico, recurriendo para esto, en primera instancia, a la
revision de diversos estudios y literaturas a fines con informacion sobre este recurso.
Posteriormente, se pretende detectar el conjunto de Metaforas que emplean un grupo de docentes,
especialistas en matematicas para la ensefianza de las operatorias de adicién y sustraccion, llegando

finalmente al proceso de listar estas Metaforas.

En el transcurso de esta investigacion, se buscd también, dar respuesta a la interrogante
central planteada para esta investigacion, ¢ Como fortalecer la ensefianza de la adicion y sustraccion
con el uso de Metaforas matematicas en tercero bdsico?, lo que nos llevd a reconocer que, en el
ambito educativo, las metaforas desempefian un papel fundamental al conectar ideas matematicas
con experiencias cotidianas, facilitando asi la relacion y comprension del conocimiento. Sin
embargo, cabe destacar que, si bien las metaforas pueden ser eficaces, su uso debe ser cuidadoso
y reflexivo, ya que, no todas las metaforas tienen una misma funcionalidad. Es por esto que, como
docentes es esencial tener en cuenta la diversidad de estas y la funcién especifica que cumple cada
una de ellas, al momento de ensefiar contenidos especificos, todo esto con el objeto de utilizar este
recurso de manera pertinente y contextualizada, logrando asi una implementacion efectiva dentro

del aula, fortaleciendo consecuentemente, el proceso de ensefianza de los y las estudiantes.
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Durante el proceso de investigacion se realizaron entrevistas a diversos docentes de la

region Metropolitana, con el propdsito de obtener pesquisas que sustentaran todo lo planteado
dentro de este estudio. Esto permitid por consiguiente, realizar un analisis de los diferentes
discursos docentes recopilados al momento de la aplicacién de dicho instrumento. A Continuacién,

se presentan los hallazgos claves derivados de este analisis:

- Con respecto al discurso de los docentes de matemadtica considerados para esta
investigacion se sostiene que tres de los cuatro sujetos entrevistados desconocian el uso de
metaforas en la ensefianza de las matematicas, puesto que, generalmente, asocian este concepto
al area del lenguaje o la comunicacidn escrita.

- Del total de las muestras consideradas todas ellas utilizan de manera recurrente un mismo
conjunto de Metaforas, ya que, relacionan de manera directa este concepto con el uso de sindbnimos
o palabras frecuentes utilizadas en el discurso del estudiante.

- El total de las entrevistas mencionan que usan metaforas para introducir contenidos
complejos a los y las estudiantes, sin embargo, reconocen que hasta antes de este estudio
desconocian la implementacidn de este recurso en sus procesos de ensefanza.

- De acuerdo con las entrevistas realizadas, todos los sujetos consideran el uso de material
concreto como un buen recurso al momento de ensefar a estudiantes contenidos que muchas veces
son complejos, esto se sustenta en las reiteradas ocasiones en las que los sujetos recurren a la
mencidn de este recurso, en las respuestas dadas a las interrogantes planteadas en la entrevista.

Si bien en esta investigacidon se pudo analizar el discurso docente y obtener informacion
acerca del objetivo planteado, el acceso a solo cuatro docentes especialistas en matematica limité
este estudio, puesto que, las muestras no permiten realizar un analisis mas amplio del tema

abordado. Sin embargo, esta limitacién deja el campo abierto para a futuro volver a retomar este
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estudio, ampliando asi el campo de muestras, lo que podria significar una fuente de informacion
mas completa sobre laimportancia del uso de este recurso metafdrico en los procesos de ensefanza

de otras operatorias matematicas.
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Anexos
Carta Gantt

La ejecucion de esta investigacion serd factible, cumpliendo metédicamente cada una de las
condiciones establecidas en el siguiente cronograma de actividades, ademas del respeto a los

tiempos establecidos.

DISTRIBUCION PLAN DE TRABAJO PRIMER SEMESTRE 2023

Proyecto Metaforas matematicas utilizadas en la ensefianza de la
adicion y sustraccion en tercero basico

Objetivos especificos 1 Revisar diversos estudios con informacidon sobre Metaforas
matematicas utilizadas para la ensefianza de la adicion vy
sustraccion en tercero basico

N° Actividades semanales / MARZO ABRIL MAYO JUNIO
Semanas

1 | Eleccidén de la problematica X

2 | Elaboracidn de la pregunta X

3 | Definicidn de los objetivos X

4 | Organizacién estructura de |la X

investigacion

5 | Investigacion tedrica X | X

6 | Introduccidn X

7 | Justificacion X |x

8 | Planteamiento del problema X

9 | Desarrollo de la metodologia X

10 | Desarrollo de la metodologia X |x

11 | Crear instrumento entrevistas Xx [ x |x
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12 | Organizacién de la informacidén X
13 | Crear Carta a establecimientos X
14 | Correcciones finales X
15 | Entrega trabajo final
DISTRIBUCION PLAN DE TRABAJO SEGUNDO SEMESTRE 2023
Proyecto Metaforas matematicas utilizadas en la ensefianza de la adicién y
sustraccion en tercero basico
Objetivo especifico 2 Detectar principales Metaforas empleadas para la ensefianza de la
adicion y sustraccion en estudiantes de tercero basico
N° Actividades semanales / AGOSTO SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE
Semanas
1123141123412 1341 ]2]3
1 | Marco tedrico X|x |x
2 | Validacién de instrumentos X | x
3 | Entrega de cartas a X
establecimientos educacionales
4 | Aplicar entrevistas a docentes X | x
DISTRIBUCION PLAN DE TRABAJO SEGUNDO SEMESTRE 2023
Proyecto Metaforas matematicas utilizadas en la ensefianza de la adicién y
sustraccion en tercero basico
Objetivo especifico 3 Clasificar la diversidad de Metaforas utilizadas en la ensefianza de
la adicidn y sustraccién en estudiantes de tercero basico
N° Actividades semanales / AGOSTO SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE
Semanas
1123141112 ]|3(4]112(3|4] 1 |2] 3| 4
1 | Recogida de datos X | x
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2 | Analisis de informacion X [ x|x

3 | Desarrollo de conclusiones X | x|x

4 | Desarrollo de proyecciones X | x

5 | Organizacién de la informacion X

6 | Escritura de tesis X | x X |x
7 | Entrega final

Entrevistas realizadas

Son cuatro muestras docentes. El medio de recoleccion de informacion y datos se realiza
por medio de entrevista semiestructurada, lo que nos permite obtener pesquisas sobre las
principales Metaforas matematicas utilizadas en el proceso de ensefianza de las operatorias de

adicion y sustraccion en niveles educativos de terceros basicos.

Universidad de Las Américas
Escuela de Educacion

Pedagogia General Bdsica
Seminario De Grado. Matemadticas
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Entrevista para tesis de grado

“Metaforas que se utilizan en la ensefianza de la adicidn y sustraccidn en estudiantes de tercero

basico”
Nombre del entrevistado: sujeto N2 1
Centro educativo: Establecimiento educativo N21
Titulo profesional: Pedagogia en Educacién General Basica con postitulo en

matematica

Nombre del entrevistador: Carolaine Jazmin Ossanddn Palominos

Tema: “Metaforas utilizadas en la ensefianza de la adicién y sustraccién
en estudiantes de tercero basico”

Fecha en que se realizo la entrevista: | 2 de octubre 2023

Tipo de recepcidon de informacion: Oral y escrita

1- ¢Qué dificultades considera al momento de ensefar las operatorias de adicion y
sustraccion en estudiantes de tercero basico?

Las principales dificultades que se presentan es la posicion del numero (valor posicional) cuando
realizan el canje en algunas ocasiones restan por ejemplo hay 15 no saben que el 1 vale 10
(equivalencia de la posicion) y también otra dificultad es el valor del cero, los y las estudiantes siguen
diciendo que el cero equivale a nada esta situacion se ve mds reflejado en la sustraccion con el canje,
como ven dos ceros juntos los nifios presentan errores.

2- ¢Qué estrategias utiliza usted para afrontar las dificultades presentes en la ensefianza de
la operatoria de adicion y sustraccion?
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En primera instancia es ensenarles del canje que no es pedir, ya que, vienen con esa mentalidad de
antes de tercero bdsico como es el de “pedir al vecino” siempre hablar del canje en la sustraccion y
en la adicion hablar de agregar y no de “dar al vecino”.

En pocas palabras utilizar un lenguaje mds matemdtico para que cuando los nifios vayan avanzando
de nivel comprendan las matemdticas, también utilizar material concreto cuando se inicia el trabajo
con las operatorias de adicion y sustraccion tengan conocimiento del valor de la posicion del numero,
que al trabajar con material concreto sepan trabajar cantidad, para luego trabajarlo con lo pictorico
con situaciones problemas y por ultimo llevarlo a lo simbdlico con el algoritmo.

Pregunta secundaria a la pregunta 2.
a. ¢Como integra en sus clases diarias estas estrategias?

Reforzando diariamente los conceptos matemdticos, cuando se equivocan decirle que no es pedir
que esa accion se llama canje, hacer parte de su vocabulario un lenguaje mds técnico para que
cuando vayan avanzando de nivel no les dificulte comprender otros conceptos matemadticos.

3- ¢Como ensena usted la operatoria de la sustraccion?

En primera instancia ensefid el concepto de que es sustraer, explicarles los términos de la sustraccion
como el minuendo porque es aquel que “disminuye”, el sustraendo por que es aquel que sustrae el
que “quita”, hacerles ejercicios de la vida diaria y que ellos identifiquen una sustraccion cuando
quitamos algo o es perdida.

Preguntas secundarias a la pregunta 3.
a. ¢Sabiausted, que al usar el concepto de retroceder cantidades en una recta numérica esta
haciendo uso de metafora para la sustraccion?

No, ¢ Por qué? solo pensaba que pedir al vecino o dar al amigo son metdforas.
Se explico que las metdforas es un lenguaje que permite a los y las estudiantes comprender
conceptos abstractos con una palabra o frase simple y cercanos ellos, tal como es en la operatoria
de la sustraccion avanzar cantidades o posiciones en una recta numeérico los y las alumnas
comprenderdn ese concepto de ir quitando. (a veces utilizamos metdforas para hermosear conceptos
miméticos)

-Interesante, lo tendré en cuenta.

b. ¢En su practica docente se pueden apreciar el uso de metaforas? ¢Podria listar cuales?

Se puede apreciar al inicio de ensefiar este concepto, cuando el profesor pregunta ¢ Qué es para
ustedes la sustraccion? hay en ocasiones que los y las estudiantes no conocen la sustraccion y
piensan que es algo muy complejo, pero si uno les pregunta ¢ Qué es la resta? y con ese cambio de
concepto en el vocabulario comprenden que la sustraccion es la resta. Se debe explicar que la
operatoria la sustraccion y el resultado se llama resta, desde ahi los nifios comienzan a decir que es
pedir al vecino, quitar, sacar, restar, disminuir, extraer que son sinénimos de la sustraccion.

c. ¢éDe qué manera incide el uso de estas metaforas en sus explicaciones?
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Al inicio de ensefiar se debe trabajar la nocidn bdsica de este concepto matemadtico.
4- ¢Como enseiia usted la operatoria de la adicion?

Primero ensefio el concepto de adicion, ¢ Qué es adicion? é Qué saben por adicion?, trato de llevarles
ejemplos con conceptos de la vida cotidiana tales como,; agregar sumar, juntar y el total de algo,
una vez que ellos capten e identifiquen el concepto se trabaja con material concreto con numeros
pequefios, luego se expande el dmbito numérico, para trabajar de manera simbdlica donde se
trabaja la adicion sin reserva para que comprendan la nocion de adicion y una vez que ellos
comprendan el concepto se lleva a la adicion con reserva para ultimo trabajar de manera simbdélica.

Preguntas secundarias a la pregunta 4.
a. ¢Sabia usted, que al usar el concepto de avanzar cantidades en una recta numérica esta
haciendo uso de metafora relacionada con la adicién?

No sabia, con la pregunta anterior me queda claro que estoy usando metdforas.
b. ¢En su practica docente se puede apreciar el uso de metaforas? ¢Podria listar cuales?

si, como agregar, juntar, el total que se van trabajando en la resolucion de problemas que aparecen
como palabras claves.

c. ¢éDe qué manera incide el uso de estas metaforas en sus explicaciones?

En la resolucion de problemas y en el trabajo de valor posicional permitiendo al estudiante identificar
el valor y la posicion del numero desde ahi utilizar conceptos como agregar, quitar si es necesario.

d. éCree que el uso de este recurso afecta la comprension de conceptos asociados a la
adicion?

No, al contrario, facilita la comprension y mds cuando hay estudiantes con necesidades educativas
transitorias o permanentes, aunque se le facilita siempre hay que dejar en claridad que el nombre
de la operacion matemadtica es la adicion y el resultado se llama suma. Siempre digo que todos
nosotros tenemos nombre y apodos, por ejemplo; tu nombre verdadero es Carolaine, pero tu apodo
para acordarse puede ser Caro, entonces explico que el apodo es la suma, pero su nombre real es la
adicion. también facilita el trabajo de valor posicional.

5- ¢éCon qué frecuencia diria usted que recurre al uso de metaforas matematicas para la
ensefianza de las operatorias de adicién y sustracciéon?

a. Recurrentemente.

b. Ocasionalmente.

c. Raravez.

d. Nunca, ya que, desconoce el concepto.
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Por que puedo decir que el dmbito con mds dificultad en este colegio, nuestra muestra de tercero
bdsico es la resolucion de problemas y es importante que exista un trabajo a la par con los otros
docentes que trabajan en el dmbito de la matemdtica, en este colegio yo realizo clase desde 32 bdsico
hasta 82 bdsico, sin embargo, me gustaria trabajar con el mismo lenguaje con los profesores que
estdn en 22y 19 bdsico e incluso de la pre bdsica, para ir fortaleciendo el ambito matemdtico.

6- ¢éConoce los beneficios de considerar el uso de metaforas en el proceso de ensefianza de
conceptos matematicos?

creo que uno de los beneficios es la comprension de los conceptos, en el valor y posicion del niumero
que trabajamos en el dmbito de la matemdtica como son las operaciones bdsicas con un lenguaje
cotidiano. E incluso puedo mencionar que hay situaciones donde los nifios dicen que las matemdticas
son dificiles porque en mi casa lo dicen y cuesta sacar esos miedos en ellos, pero se logra cuando se
trabaja la nocién con un lenguaje mds cercano a ello y técnico. Las matemdticas son lindas es
divertido y ahi estd el desafio no solo cuaderno y ldpiz, yo como profesora debo ser mds cercano a
ellos, de sacarlos a la pizarra no llenarlos de actividades de ejercicios, por ejemplo, actualmente
estamos viendo la hora y los hago correry les tomo el tiempo para que identifiquen la hora y minutos
que ellos participen alegremente.

7- ¢Podria listar algunos de estos beneficios?

Motivacion, concentracion, conexion de ideas, situaciones reales y cotidianas que permiten conectar
conceptos.
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Entrevista para tesis de grado

“Metaforas que se utilizan en la ensefianza de la adicion y sustraccion en estudiantes de tercero

basico”

Nombre del entrevistado:

Sujeto N92

Centro educativo:

Establecimiento educativo N22

Titulo profesional:

Profesora de Educacién General Basica, Mencién Ciencias vy
Matematicas

Nombre del entrevistador:

Barbara Paise

Tema:

“Metaforas utilizadas en la ensefianza de la adicidn y sustraccion
en estudiantes de tercero basico”

Fecha en que se realizo la entrevista:

29 de agosto 2023

Tipo de recepcion de informacion:

Oral y escrita

1- ¢Qué dificultades considera al momento de ensefiar las operatorias de adicion y
sustraccion en estudiantes de tercero basico?

Si, siento que la recta numérica se utiliza para todo.

Pues para que los nifios tengan un apoyo visual, al observar procesos como, el descontar y el

retroceder, para ello es un apoyo visual cuando se estd trabajando la sustraccion, pero nunca lo

habia visto como una metdfora verdadera.

Algo que me llama harto la atencion, es que me preguntan, por ejemplo; si es que, en la sustraccion,

sobre todo si es que se inicia de abajo hacia arriba o de arriba hacia abajo.

En la sustraccion, les cuesta comprender por qué el orden de los numeros, yo les he comentado que

el niumero mayor va arriba porque si tenemos numero menor abajo arriba, nos vamos a poder

descontarle o quitarle lo que queremos restar, entonces siempre le indicé que el nimero mayor va

arriba y ellos a veces aun asi ellos se confunden, les cuesta internalizar.
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2- ¢Qué estrategias utiliza usted para afrontar las dificultades presentes en la ensefianza de

la operatoria de adicion y sustraccion?
Recurrentemente, cuando trabajo la adicion y sustraccion, suelo utilizar el cuadro de valor
posicional, cuando se realiza de manera vertical y alguna otra estrategia, como colores distintos
para indicar la unidad, a la decena y la centena.
Otra estrategia, representaciones pictéricas, por ejemplo, que un cubito es una unidad, que una
barrita de 10 cubitos son una decena y un cubo con 100 cubos pequefos, hacen una centena.
En tercero, he utilizado palitos de helado, las ramitas, donde ellos, por ejemplo; los palitos sueltos
son unidades, cuando forman una unidad o sea una decena lo amarran y ellos saben que eso es una
decena, los palitos sueltos representan unidades y cuando tienen 100 eso es obviamente mds grande
el ramito y eso hace una centena.

Pregunta secundaria a la pregunta 2.
a. ¢é¢Como integra en sus clases diarias estas estrategias?

Bueno, en matemdtica en tercero, asi como hoy en dia diario no, porque no estamos viendo
contenido de Adicion y pero siempre los contenidos que se ensefian en matemdticas finalmente
siempre se recurre al uso de la adicion o la sustraccion y siempre que yo quiero que ellos se acuerden
de estos términos trabajamos con los palitos y cuando los palitos estaban sueltos, eran unidades y
cuando lo amarramos de 10 era una decena, siempre recurro al recuerdo de cuando trabajamos con
tal material.

3- ¢Como ensena usted la operatoria de la sustraccion?

Si claro, considerando la unidad, la decena y la centena. Comienzo preguntdndoles y siempre le hago
unas flechitas para saber por donde debemos comenzar. Por ejemplo, en la siguiente sustraccion;

Le pregunto a ellos, qué numero es el mayor 28 o 14, para que
ellos se den cuenta de que el nimero mayor es el que estd arriba
y ahi los hago restar por la unidad, que me vayan indicando
cudnto es 8 menos 4, para ubicar el resto en la posicion
correspondiente y cuanto es 2 menos 1, entonces ahi ellos me
dan el resultado.

Y acd en este caso hay una resta con reserva, lo primero que hacemos es que identificamos qué
numero estd tan arriba, cudl es mayor y cudl es menor.

Una vez que lo identifican, comenzamos a ver parte por parte
donde ahi. Nosotros empezamos de nuevo por la unidad y en este
caso, por ejemplo, puse 4 - 6 y yo les digo a 4, le puedo quitar 6 y
ellos, como en igual, lo dudan un poco porque ellos piensan que
se puede esa otra dificultad y ellos piensan que estos nimeros se
pueden dar vuelta acomodar a conveniencia, entonces claro, ellos
dicen, no al cuadro no se le puede pedir seis, pero puedo dar la
vuelta.
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Ya entonces ahi uno tiene que decirle que no en realidad el valor que se estd dando del de arriba, es
de 64, es debajo de 26. Entonces no se puede cambiar porque si no cambia los valores.

Para ensefiar la resta con reserva, yo les digo, ya si la mamd en la casa, se le acaba algo ¢ Qué
deberiamos hacer nosotros? ellos responden pedir prestado éa quién le podriamos pedir? ellos
responden al vecino. Entonces ahi yo les menciono que en la resta es lo mismo, cuando el numero de
arriba es mds pequefio que el de abajo, se debe pedir prestado al vecino.

Preguntas secundarias a la pregunta 3.
a. ¢Sabia usted, que al usar el concepto de retroceder cantidades en una recta numérica
esta haciendo uso de metafora para la sustraccion?

La verdad es que nunca lo habia visto como una metdfora. Si, siento que la recta numérica se utiliza
para todo.

Pues para que los nifios tengan un apoyo visual al momento de restar se utiliza el descontar el
retroceder, pero nunca lo habia visto como una metdfora verdadera.

b. ¢En su practica docente se pueden apreciar el uso de metaforas? ¢Podria listar cuales?

iEh!, jay qué dificil! pensar en alguna metdfora que uno usa, porque a lo mejor uso mucho, pero me
es dificil pensarla en este momento.

¢Qué puede ser?

Siempre suelo usar o recurrir a cosas mds cotidianas de ellos, por ejemplo, decirle ya si yo tengo
cuatro chocolates y me estdn pidiendo 8, puedo pasarle los chocolates, sino no tengo la cantidad
como que lo relaciono con cosas que para ellos suele ser mds comun o relacionen que en su vida
diaria. alguna otra. Ejemplo;

¢Qué hacemos nosotros, cuando no tenemos la cantidad suficiente, no sé de algo en la casa? Por
ejemplo; no tenemos azuicar, como decia anteriormente, el pedir prestado al vecino.

c. ¢éDe qué manera incide el uso de estas metaforas en sus explicaciones?

De manera directa sin dudarlo, ya que, utilizamos a diario metdforas para ensefiar, es mds hasta
antes de estd entrevista no sabia que ocupaba tantas metdforas para ensefiar, siempre asociaba
este concepto a lenguaje.

En mis explicaciones siempre las uso, por ejemplo; si yo no sé, tengo tres cartas de Pokémon y me
compraron cinco mds, voy a quedar con mds, voy a quedar con menos cartas.

Como que trato de hacer esa relacion.

O también cuando yo les digo si estoy en el nimero 3 cuando recién estoy ensefiando adicion y ellos
son mds de ubicar los numeros si estoy en el numero tres y tengo que llegar al nimero 9 que estoy
haciendo estoy avanzando o estoy retrocediendo porque ellos recién estdn adquiriendo esto de la
adicion, entonces muchas veces les cuesta mucho adquirir este contenido, por ello, es necesario usar
diversos recursos como por ejemplo; las tablitas que de repente les ponemos en la mesa y ahi ellos
pueden ir haciendo una relacion ya sea contando hacia arriba o mirando los numeros siguientes, es
decir, sucesor y otras relaciones que finalmente les ayuden a sumar o adicionar cantidades.

4- ¢Como enseiia usted la operatoria de la adicion?
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La adicion bueno, siempre lo relaciono primero a los términos iguales, se me olvidé mencionarles la
sustraccion que siempre hay términos que son claves para comprender estas dos acciones, por
ejemplo, cuando hablamos de adicion, el agregar cuando me regalan cuando compro, ya que, se
suele verlo uno en los problemas, pero para que ellos lo entiendan el hecho de adicionar y sustraer
siempre lo relacionan esas cosas.

Preguntas secundarias a la pregunta 4.
a. ¢Sabia usted, que al usar el concepto de avanzar cantidades en una recta numérica esta
haciendo uso de metafora relacionada con la adicién?

No, tampoco lo relacionado con una metdfora
b. ¢En su practica docente se puede apreciar el uso de metaforas? ¢Podria listar cuales?

Puede ser, no sé cudndo yo les

digo si yo tengo tres cartas y ahora me compraron cinco mds, voy a quedar con mds, voy a quedar
con menos. Como que trato de hacer esa relacion o también cuando yo les digo;

Por ejemplo; Si estoy en el numero 3 cuando recién estoy ensefiando el contenido de la adicion y ellos
son mds de ubicar los numeros, tengo que llegar al numero 9. {Qué estoy haciendo? ¢Estoy
avanzando, estoy agregando o estoy afadiendo?

c. ¢éDe qué manera incide el uso de estas metaforas en sus explicaciones?

En que ellos un contenido lo relacionan bdsicamente a su contexto algo que ellos suelen ver que
conocen.

Como bajar el contenido tan tedrico a algo mds concreto, que sea conocido para ellos y que sea mds
entendible.

d. éCree que el uso de este recurso afecta la comprension de conceptos asociados a la
adicion?

¢éSi es que afecta de manera negativa quiere decir eso, si 0o no? Yo creo que, todo lo contrario, es algo
positivo cuando uno utiliza metdforas o términos que lo relacionan a lo que ellos diariamente,
conocen viven, escuchan.

No, no creo que tenga aspectos negativos desde mi punto de vista.

5- éCon qué frecuencia diria usted que recurre al uso de metaforas matematicas para la
ensefianza de las operatorias de adicién y sustracciéon?

a. Recurrentemente.

b. Ocasionalmente.

c. Raravez.

d. Nunca, ya que, desconoce el concepto.
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6- ¢éConoce los beneficios de considerar el uso de metaforas en el proceso de ensefianza de
conceptos matematicos?

No, asi como que yo me haya instruido para conocer.

De acuerdo con lo que yo creo, obviamente siempre va a ser beneficioso e importante y genera un
aprendizaje significativo en los nifios, el hecho de que uno contextualice y relacione los contenidos a
cosas que ellos ven de manera cotidiana en su entorno. Entonces creo que las metdforas
generalmente hacen que uno relacione algo a lo mejor dificil para ellos lo relacione con algo que
ellos si saben que ya si manejan y que conocen.

7- éiPodria listar algunos de estos beneficios?

Al usar términos menos complejos y términos que ellos conocen o manejan. Como, por ejemplo; En
la adicion el agregar regalar y comprar.

Permite a los estudiantes aterrizar el aprendizaje, asi como de algo matemdtico complejo a algo mds
simple o contextualizado.

Universidad de Las Américas
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Entrevista para tesis de grado

“Metaforas que se utilizan en la ensefianza de la adicion y sustraccion en estudiantes de tercero
basico”

Nombre del entrevistado: Sujeto N23

Centro educativo:
Establecimiento educativo N23

Titulo profesional: Profesora general basica, Mencidn en Matematica
Nombre del entrevistador: Coralaine Ossandon
Tema:

Metaforas que se utilizan en la ensefianza de
la adicidn y sustraccién en estudiantes de
tercero basico

Fecha en que se realizd la entrevista: | 12 de octubre 2023

Tipo de recepcion de informacidn: grabada

1- ¢Qué dificultades considera al momento de ensefiar las operatorias de adicion y
sustraccion en estudiantes de tercero basico?

Los estudiantes no dominan el dmbito numérico, ni el valor posicional, por lo que al resolver
alguna operacion de adicion o sustraccion no en columna bien los numeros segun su
posicion.

Por otra parte, la dificultad mayor se presenta al reagrupar o realizar canjee, los estudiantes
no reagrupan cuando una posicion suma mds de 9 o en el caso de la sustraccion no realizan
canje, sino que, invierten la sustraccion, es decir al sustraendo le quitan el minuendo.

2- ¢Qué estrategias utiliza usted para afrontar las dificultades presentes en la ensefianza de
la operatoria de adicion y sustraccion?

Trabajamos las operaciones con material concreto (bloques multibase) para que los estudiantes
comprendan el proceso cognitivo que hay detrds de cada operacion y relacionamos esta
representacion concreta con lo pictérico y lo simbdlico.

Por otra parte, contextualizo las operaciones en situaciones cotidianas y cercanas a los estudiantes.
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Pregunta secundaria a la pregunta 2.
a. ¢Como integra en sus clases diarias estas estrategias?

En todos los momentos de la clase y en todas las clases que se trabaje el contenido, desde el haz
ahora hasta el ticket de salida, por medio de desafios y prdcticas independientes.

3- ¢Como ensena usted la operatoria de la sustraccion?

De la misma manera que se menciona en la respuesta 2.

Preguntas secundarias a la pregunta 3.
a. ¢Sabia usted, que al usar el concepto de retroceder cantidades en una recta numérica
esta haciendo uso de metafora para la sustraccion?

No lo sabia.

b. ¢En su practica docente se pueden apreciar el uso de metaforas? ¢Podria listar cuales?

Retroceder
Pedir prestado al de al lado

c. ¢éDe qué manera incide el uso de estas metaforas en sus explicaciones?

La verdad que procuro usar lenguaje matemadtico al ensefiar y si alguna vez he usado alguna de ellas,
es a través de ejemplos, para que los estudiantes comprendan de mejor manera lo que
estdn aprendiendo.

4- ¢Como enseiia usted la operatoria de la adicion?
Igual como lo expliqué en la pregunta 2
Preguntas secundarias a la pregunta 4.
a. ¢Sabia usted, que al usar el concepto de avanzar cantidades en una recta numérica esta
haciendo uso de metafora relacionada con la adicion?
No tenia idea.
b. ¢En su practica docente se puede apreciar el uso de metaforas? ¢Podria listar cuales?
Es primera vez que escucho este concepto por lo que no sé a lo que se refiere y segun lo que puedi

deducir, podria mencionar lo que creo que podria ser: avanzar, reservar.

c. ¢éDe qué manera incide el uso de estas metaforas en sus explicaciones?
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La verdad que procuro usar lenguaje matemadtico al ensefiar y si alguna vez he usado alguna de ellas,
es a través de ejemplos, para que los estudiantes comprendan de mejor manera lo que
estdn aprendiendo.

d. éCree que el uso de este recurso afecta la comprension de conceptos asociados a la
adicion?
No lo creo, pero es fundamental usar conceptos matemdticos mds que metdforas, para favorecer

la comprension de las matemadticas.

5- éCon qué frecuencia diria usted que recurre al uso de metaforas matematicas para la
enseiianza de las operatorias de adicion y sustraccion? Encierre en un circulo su eleccion.

a. Recurrentemente.

b. Ocasionalmente.

¢. Rara vez.

d. Nunca, ya que, desconoce el concepto.

6- é¢Conoce los beneficios de considerar el uso de metaforas en el proceso de ensefianza
de conceptos matematicos?

No.
7- ¢Podria listar algunos de estos beneficios?

No los conozco.
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“Metaforas que se utilizan en la ensefianza de la adicion y sustraccion en estudiantes de tercero

basico”

Nombre del entrevistado:

Sujeto N24

Centro educativo:

Establecimiento educativo N24

Titulo profesional:

Profesora Educacion Basica Mencién Matematicas, Licenciada

en Educacion.

Nombre del entrevistador:

Barbara Paise

Tema:

Metaforas que se utilizan en la ensefianza de la adicion vy
sustraccion en estudiantes de tercero basico.

informacion:

Fecha en que se realizé6 la| 12-10-2023
entrevista:
Tipo de recepcion de | Escrita

1- ¢Qué dificultades considera al momento de ensefiar las operatorias de adicion y
sustraccion en estudiantes de tercero basico?

Entrevistada no responde a esta interrogante

2- ¢Qué estrategias utiliza usted para afrontar las dificultades presentes en la ensefianza de
la operatoria de adicion y sustraccion?

Desde muy pequefios yo considerd el uso de material concreto, ya que, esto facilita el comprender
las operatoria de la sustraccion. En tercero bdsico su uso también es beneficioso, ya que, refuerza
este contenido como el descontar cantidades.

Pregunta secundaria a la pregunta 2.
a. ¢Como integra en sus clases diarias estas estrategias?
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Al momento de desarrollar e introducir estos contenidos, se integra el uso de material concreto, de
esta forma se refuerza de manera concreto los contenidos mds simbdlicos.

3- ¢Como ensena usted la operatoria de la sustraccion?

Al momento de ensefiar la sustraccion es importante ensefiar con un vocabulario matemadtico simple,
en el caso del concepto de la sustraccion (quitar, regalar, etc.) para que el estudiante se familiarice
con su contexto.

Preguntas secundarias a la pregunta 3.
a. ¢Sabia usted, que al usar el concepto de retroceder cantidades en una recta numérica
esta haciendo uso de metafora para la sustraccion?

Si, lo sabia

b. ¢En su practica docente se pueden apreciar el uso de metaforas? ¢Podria listar cuales?

Si lo uso bastante debido al nivel en el que me encuentro trabajando como, por ejemplo; la accion
de avanzar o retroceder (adicion y sustraccion).

c. ¢éDe qué manera incide el uso de estas metaforas en sus explicaciones?

Incide bastante ya que, se traduce el lenguaje cientifico a uno de uso comun cercano y cotidiano.

4- ¢Como enseiia usted la operatoria de la adicion?

Al igual que la sustraccion primero acercar al estudiante a un lenguaje de uso comun, cotidiano.

Preguntas secundarias a la pregunta 4.
a. ¢Sabia usted, que al usar el concepto de avanzar cantidades en una recta numérica esta
haciendo uso de metafora relacionada con la adicion?
Si

b. ¢En su practica docente se puede apreciar el uso de metaforas? ¢Podria listar cuales?
Si al igual que en la sustraccion, el uso de avanzar, agregar y afiadir.

c. ¢éDe qué manera incide el uso de estas metaforas en sus explicaciones?

Incide bastante a mi parecer porque acerca al estudiante a la matemdtica de una forma cotidiana,
de uso comun.

d. éCree que el uso de este recurso afecta la comprension de conceptos asociados a la
adicion?



64

UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS

A mi parecer no, pero considero que deben ser pertinentes y significativas a la realidad del
estudiante, para que logre un entendimiento de los contenidos desde lo concreto a lo pictdrico y asi
alcanzar lo abstracto.

5- éCon qué frecuencia diria usted que recurre al uso de metaforas matematicas para la
enseiianza de las operatorias de adicion y sustraccion? Encierre en un circulo su eleccion.

a. Recurrentemente.

b. Ocasionalmente.

¢. Rara vez.

d. Nunca, ya que, desconoce el concepto.

6- é¢Conoce los beneficios de considerar el uso de metaforas en el proceso de enseiianza
de conceptos matematicos?

Ayuda a desarrollar habilidades de un pensamiento critico, usando la I6gica permite abarcar desde
lo concreto a lo pictdrico y lograr llegar a lo abstracto

7-éPodria listar algunos de estos beneficios?

La entrevista no responde a esta pregunta.

Carta de presentacion de la investigacion

Santiago, 10 de junio de 2023.

Sres.
Directivos colegio
Universidad de Las Américas

Presente
De mi consideracion:

Por la presente, venimos a presentar la investigacion “Metaforas utilizadas en la ensefianza de
adicion y sustraccidn en tercero basico”, a cargo de las suscritas como investigadoras principales,
y que cuenta ademas con la direccion de la Dra. Gina Luci como investigadora externa y guia de
tesis.
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La profesora Gina Luci Arraigada, Profesora de Estado en Educacidon General Basica de la
Universidad de Chile, con especializacién en matematicas en la Universidad de Chile. Magister en
Didactica y Dra. en Didactica de las Matematicas por la Pontificia Universidad Catédlica de
Valparaiso.

De manera muy sucinta, se puede sefalar que la investigacién que se propone tiene como objetivo
principal recopilar las principales metaforas matematicas utilizadas en el proceso de ensefianza de
las operatorias de adicidn y sustraccidn en dos terceros basicos, con el fin de aportar a las précticas
docentes.

Este estudio tiene una duracién de un semestre, no implica un costo y propone como resultado
construir mejores practicas docentes.

Sin otro particular, se despide atentamente,

Carolaine Ossanddn Barbara Paise
Estudiante de Pedagogia Basica Estudiante de Pedagogia Basica
Universidad de Las Américas Universidad de Las Américas

Carta a los directivos de los centros considerados
Sr./Sra.
(Nombre de la persona que autoriza
Cargo e institucion)
Presente

Usted ha sido invitado a participar en el proyecto de investigacion titulado: “Metdforas utilizadas
en la ensefianza de adicion y sustraccion en tercero bdsico”, a cargo de las tesistas Carolaine
Ossandon & Bdrbara Paise, tesistas de la Escuela de educacion, Facultad de Educacion, de la
Universidad de Las Américas. El objetivo de esta carta es ayudarlo(a) a tomar la decisién de autorizar
la realizacién de la presente investigacion en el marco de la institucion que usted dirige.
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El propdsito general del estudio es recopilar las principales metaforas matematicas utilizadas en el
proceso de ensefianza de las operatorias de adicién y sustraccion en dos terceros basicos. Los
resultados de esta investigacién permitirdn aportar a una mejor construccién de las practicas
docentes.

A través de la presente carta, se le solicita la autorizacion para que miembros del equipo de
investigacion a cargo de la Dra. Gina Luci (Carolaine Ossandon y Bdrbara Paise) establezcan contacto
con el centro que usted dirige, asi como también con sus funcionarios, a fin de coordinar la manera
en que se puede invitar a los usuarios del centro a participar del estudio de manera voluntaria.

El procedimiento de toma de contacto y reclutamiento de los participantes del estudio es el
siguiente:

Esta investigacion intenta recopilar informacion sobre las principales metaforas utilizadas por
docentes generalistas especialistas en matematica, al momento de ensefiar la operatoria de la
adicion y sustraccidon en el nivel educativo de tercero basico, de dos colegios de la regién
Metropolitana.

Para la recogida de datos en esta investigacion se aplicara el siguiente instrumento; entrevista
semiestructurada a los docentes seleccionados, la que sera aplicada de manera presencial e
individual. Esta durara alrededor de 25 minutos. En total, su participacion sera de un evento en el
semestre académico.

En esta investigacion se resguardarad la privacidad y el anonimato del entrevistado mediante el uso
de codificacion con una designacién alfanumérica.

Al aceptar participar y autorizar el estudio en la institucidn que usted dirige, se le solicita que facilite
las condiciones y el espacio fisico para que los miembros del equipo de investigacidén puedan realizar
los procedimientos antes descritos.

Asimismo, el equipo de investigacidn le ofrece la posibilidad de que usted y su institucion reciban
una retroalimentacion general sobre los resultados del estudio una vez finalizado éste, ya sea de
tipo escrito o a través de charlas. Cabe sefialar que no se entregara informacién individualizada
sobre casos especificos, sino que las conclusiones generales del estudio, resguardando asi la
confidencialidad y anonimidad de los participantes.

Si tiene cualquier duda o pregunta, usted puede contactarse con las investigadoras principales del
estudio, Carolaine Ossandon

teléfono celular 972401870, correo electrénico: Karolainejazmin@gmail.com y Barbara Paise,

teléfono celular 942532376, correo electronico: barbarapaise.1991@gmail.com.
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Si tiene preguntas respecto de sus derechos como participante del estudio, puede contactarse con
el Comité Etico-Cientifico de Universidad de Las Américas:

Presidenta Maria Mafalda Robledano, al correo electréonico: mrobledano@udla.cl
Secretaria: Marcela Cabrera, al correo electrénico: mcabrerap@udla.cl

He tenido la oportunidad de leer esta carta de autorizacion y de que me expliquen su contenido, asi
como de hacer preguntas acerca de la investigacion titulada: “Metaforas utilizadas en la ensefianza
de adicidn y sustraccidon en tercero basico”.

He comprendido la informacidén que me han entregado y a través de la firma de este documento

«

expreso mi conformidad y autorizacidon para la realizacion de este estudio en el colegio

”

(firma)

Nombre del directivo y cargo e institucidn a la que pertenece

(firma) (firma)

Nombre de la tesista 1 Nombre de la tesista 2

Carta de consentimiento adulto

Metaforas utilizadas en la ensefanza de adicion y sustraccion en tercero basico
Ossandon Carolaine & Paise Bdrbara
Estudiantes de Pedagogia General Bdsica, mencidon matemdtica
Escuela de Educacion, Universidad de Las Américas

Usted ha sido invitado a participar en el estudio “Metaforas utilizadas en la ensefianza de adicion y
sustraccion en tercero basico”, a cargo de Ossanddn Carolaine & Paise Bdrbara, tesistas de la
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Escuela de Educacion, Facultad de Educacion de la Universidad de Las Américas. El propdsito de esta
carta es ayudarle a tomar la decision de participar en la presente investigacién. Tome el tiempo que
requiera para decidir, lea cuidadosamente este documento y haga las preguntas que desee a las
investigadoras del estudio.

Esta investigacion intenta recopilar informacion sobre las principales metaforas utilizadas por
docentes generalistas especialistas en matematica, al momento de ensefiar la operatoria de la
adicion y sustraccidon en el nivel educativo de tercero basico, de dos colegios de la regién
Metropolitana.

Para la recogida de datos en esta investigacion se aplicara el siguiente instrumento; entrevista
semiestructurada a los docentes seleccionados.

En esta investigacion se resguardarad la privacidad y el anonimato del entrevistado mediante el uso
de codificacion con una designacién alfanumérica.

Objetivos: ¢Cual es el proposito de esta investigacion?

Usted ha sido invitado(a) a participar en este estudio porque se encuentra actualmente ejerciendo
como docente especialista en el area de matematica en el nivel educativo de tercero basico en la
region Metropolitana. El propdsito de esta investigacion es recopilar las principales metaforas
matematicas utilizadas en el proceso de ensefianza de las operatorias de adicidn y sustraccién en
dos terceros basicos, con el fin de aportar a las practicas docentes.

Procedimientos: ¢ Qué se le solicitara que haga como parte de su participacion en este estudio?

Si usted decide participar, se le solicitard que conteste una entrevista durante la duracion de la
investigacion: el segundo semestre del presente afio. En ningln caso su aceptacion lo obliga a
completar todo el proceso. La entrevista serd completada de manera presencial e individual, y ante
cualquier duda usted podra realizar preguntas a las tesistas a cargo. La entrevista contiene
preguntas en base al perfil y practica docente.

Duracion de su participacion en el estudio

La instancia de responder la entrevista durara alrededor de 25 minutos. En total, su participacion
sera de un evento en el semestre académico.

Beneficios de su participacion en el estudio

Esta investigacion no supone ningun beneficio directo para sus participantes. Sin embargo, los
resultados nos permitiran ayudar a construir una mejor practica docente.

Riesgos de su participacion en el estudio
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La participaciéon en la presente investigacion no implica ningun riesgo para su salud fisica o
psicoldgica, ni tampoco para su situacion laboral.

Costos de su participacion en el estudio

Estd investigacion podria significar para usted una breve inversidon de tiempo, sin embargo, queda
compromiso que las tesistas ajusten la aplicacidn de los instrumentos a sus horarios disponibles.

Confidencialidad: ¢ Qué pasa con la informacion y los datos que usted entregue?

Las investigadoras mantendran CONFIDENCIALIDAD con respecto a cualquier informacion personal
obtenida en este estudio. Su nombre sélo se registrara en el presente documento, el que se
mantendra aparte de las entrevistas completadas, cuyo acceso sdélo tendran las tesistas a cargo de
este estudio. Sus datos seran resguardados en un archivo digital al que sélo tendra acceso mediante
clave el equipo de investigadoras. Los datos sdlo serdn usados para la presente investigacion y para
Su presentacion en revistas cientificas, sin embargo, su nombre no sera conocido, ni tampoco datos
gue puedan ser usados para identificarlo y seran eliminados una vez que esta finalice.

Voluntariedad: ¢Es obligacion participar? ¢ Puede arrepentirse después de participar?

Su participacion en esta investigacion es completamente voluntaria. Usted NO esta obligado de
ninguna manera a participar en este estudio. Usted tiene el derecho a no aceptar participar o a
retirar su consentimiento y retirarse de esta investigacion en el momento que lo estime
conveniente. Al hacerlo, usted no pierde ninglin derecho que le asiste como docente/beneficiario
o colaborador de esta institucién.

Si le surgen dudas, éa quién puedo contactar para saber mas de este estudio?

Si usted tiene cualquier pregunta acerca de esta investigacion, puede contactar a los tesistas
responsables:

Tesista: Carolaine Ossandén
Fono: 972401870
Correo electrénico: Karolainejazmin@gmail.com

Direccidn institucional: Av. Republica 71, Santiago.

Tesista: Barbara Paise

Fono: 942532376
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Correo electrénico: barbarapaise.1991@gmail.com
Direccidn institucional: Av. Republica 71, Santiago.

Si usted tiene alguna consulta o preocupacién respecto a sus derechos como
participante de este estudio, puede contactar a la docente instructora de Universidad de Las
Américas:

Docente instructora: Dra. Gina Luci

Correo: ginalucil959@gmail.com

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO

Declaro que he tenido la oportunidad de leer esta declaracién de consentimiento informado, se me
ha explicado claramente el propdsito de esta investigacidn, los procedimientos, los riesgos, los
beneficios y los derechos que me asisten, asi como el hecho de que me puedo retirar de ella en el
momento que lo desee. He podido hacer preguntas acerca del proyecto de investigacion, y acepto
participar en este proyecto.

Firmo este documento voluntariamente, sin ser forzado(a) a hacerlo.

Firma del/la participante

Fecha

Nombre del/la participante

Firma del(la) investigador(a)
Fecha

(Firmas en duplicado: una copia para el participante y otra para el investigador)
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Validacion de entrevista proyecto de tesis

UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS
FACULTAD DE EDUCACION
TESIS DE PREGRADO
“Metaforas utilizadas en la ensefianza de adicidn y sustraccion en tercero basico”

Estimado/a docente:
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Junto con saludar, solicitamos a Usted que pueda colaborarnos desde su experticia profesional y
académica, con la validacion de la entrevista para levantar informacion como parte de nuestra tesis
de pregrado titulada: “Metéaforas utilizadas en la ensefianza de adicion y sustraccién en tercero

basico”.

Las observaciones, correcciones y sugerencias que usted nos pueda realizar son de gran valor para

mejorar la calidad de nuestra entrevista y ser un real apoyo en nuestro trabajo de tesis.

Se presenta a continuacién una pauta de validacidén que solicitamos complete con sus apreciaciones.
Se exponen de igual manera los objetivos del trabajo de titulo en los cuales solicitamos Usted

consigne sus correcciones y sugerencias.

Atentamente

Estudiantes: Carolaine Ossanddn y Barbara Paise

I. Antecedentes del docente que valida:

1. Nombre:

2. Profesion o Actividad:

3. Grado Académico:

4. Institucidn o lugar de trabajo en que se
desempeiia:

5. Aios de experiencia en educacion:
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Il. Antecedentes del Trabajo de titulo;

1. Docente Guia Doctora Gina Luci
2. Titulo: Metaforas utilizadas en la ensefianza de adicion y sustraccidn en tercero
basico

Caracterizar metaforas que se usan para la ensefianza de la adicién y
3. Objetivo General: | sustraccién en tercero basico.

4. Objetivos
Especificos

Revisar diversos estudios con informacion sobre metaforas
matematicas utilizadas para la ensefianza de la adicion vy
sustraccion en tercero basico.

Detectar principales metaforas empleadas para la ensefianza de la
adicion y sustraccion en estudiantes de tercero basico.

Clasificar la diversidad de metaforas utilizadas en la ensefianza de
la adicidn y sustraccién en estudiantes de tercero basico.

Ill. - Encuesta de validacion

Para responder, por favor completar la tabla indicdndonos si estd de acuerdo o no y en los

comentarios poner los cambios y sugerencias.

Preguntas bases

Esta de acuerdo Comentarios

si- no - con cambios




¢Qué dificultades considera al
momento de ensefar las
operatorias de adicion vy
sustraccion en estudiantes de
tercero basico?

Si
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¢Qué estrategias utiliza usted
para afrontar las dificultades
presentes en la enseflanza de
la operatoria de adicion vy
sustraccion?

Pregunta secundaria

¢Cémo integra en sus clases
diarias estas estrategias?

Si

éCémo ensefla usted la
operatoria de la sustracciéon?

Si

Pregunta secundaria

¢Sabia usted, que al usar el
concepto de retroceder
cantidades en una recta
numeérica esta haciendo uso de
metafora para la sustraccién?

¢En su practica docente se
pueden apreciar el uso de
metaforas? ¢Podria listar
cuales?

¢De qué manera incide el uso
de estas metaforas en sus
explicaciones?

Si




¢Como ensefia usted la
operatoria de la adicién?

Pregunta secundaria

¢Sabia usted, que al usar el
concepto de avanzar
cantidades en una recta
numeérica esta haciendo uso de
metafora relacionada con la
adicion?

¢En su practica docente se
puede apreciar el uso de
metaforas? ¢Podria listar
cuales?

¢De qué manera incide el uso
de estas metaforas en sus
explicaciones?

Si
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éCree que el uso de este
recurso afecta la comprension
de conceptos asociados a la
adicién?

Si

¢éCon qué frecuencia diria
usted que recurre al uso de
metaforas matematicas para la
ensefianza de las operatorias
de adicidn y sustraccion?

a) Recurrentemente

b) ocasionalmente

c) Raravez

d) Nunca, ya que,

desconoce el concepto

Si-no

Esta pregunta podria ser
redactada de manera mas
amplia y cualitativa.

éConoce los beneficios de
considerar el uso de metaforas

Si

Sugiero dejar las preguntas
mas abiertas y ver la forma de
tener preguntas guias.
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en el proceso de ensefianza de
conceptos matematicos?

¢Podria listar algunos de estos | si
beneficios?

Adjuntamos el correo electrénico que usted nos envie como confirmacidon de su validacién y

enviaremos una copia de nuestro trabajo final en el cual confirmamos su participacién.

Agradecemos su disposicidn y tiempo prestado a la revisiéon de nuestro instrumento de recogida de

informacion.

Firma del profesional que valida: Dra. Pamela Reyes Santander



