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Resumen 

Criterios de selección de obras literarias en el primer ciclo de Educación Básica en la 

Región Metropolitana de Chile 

La investigación aborda los criterios empleados por los docentes para seleccionar 

obras literarias en el primer ciclo de Educación Básica, específicamente en la Región 

Metropolitana. Este tema es relevante debido a la falta de un marco sistemático para la 

selección de textos, lo cual puede influir en el desarrollo lector de los estudiantes. El objetivo 

general de la tesis es analizar criterios de selección de obras literarias de docentes de primer 

ciclo en Educación Básica de cuatro establecimientos educativos de diferentes PEI. 

La tesis aborda aspectos clave relacionados con la importancia de la selección de 

obras literarias en la formación de los estudiantes, destacando la necesidad de un enfoque 

más estructurado en la selección de obras. Para ello, se utilizó un diseño no experimental con 

enfoque cualitativo, realizándose entrevistas semiestructuradas a cuatro docentes de 

Lenguaje y Comunicación del primer ciclo, quienes constituyen la muestra. Además, el 

análisis de las entrevistas se realizó mediante un análisis temático, lo que permitió identificar 

correspondencias y tendencias en los criterios de selección. Por consiguiente, los resultados 

muestran que los docentes consideran tanto la calidad literaria de los textos como su 

adecuación a las necesidades de los estudiantes, subrayando la relevancia de aspectos 

contextuales y culturales al momento de elegir las obras. 

En conclusión, el estudio revela que los docentes seleccionan obras literarias 

basándose en criterios como calidad, adecuación al contexto y necesidades estudiantiles. Esta 

investigación contribuye significativamente al área educativa, proponiendo bases para 

optimizar la selección de textos literarios, fortaleciendo el desarrollo lector y cultural en el 

primer ciclo básico, y fomentando prácticas docentes más reflexivas y estructuradas. 
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Abstract 

Criteria for the selection of literary works in the first cycle of Basic Education in the 

Metropolitan Region of Chile. 

The research addresses the criteria used by teachers to select literary works in the first 

cycle of Basic Education, specifically in the Metropolitan Region. This topic is relevant due 

to the lack of a systematic framework for the selection of texts, which can influence students' 

reading development. The general objective of the thesis is to analyse the selection criteria 

of literary works of first cycle teachers in elementary education of four educational 

establishments of different IEPs. 

The thesis addresses key aspects related to the importance of the selection of literary 

works in students' education, highlighting the need for a more structured approach in the 

selection of works. For this purpose, a non-experimental design with a qualitative approach 

was used, conducting semi-structured interviews with four first cycle Language and 

Communication teachers, who constitute the sample. In addition, the analysis of the 

interviews was carried out by means of a thematic analysis, which made it possible to identify 

correspondences and trends in the selection criteria. Consequently, the results show that 

teachers consider both the literary quality of texts and their appropriateness to students' needs, 

underlining the relevance of contextual and cultural aspects in the selection of works. 

In conclusion, the study shows that teachers select literary works based on criteria 

such as quality, appropriateness to the context and students' needs. This research makes a 

significant contribution to the field of education by proposing a basis for optimising the 

selection of literary texts, strengthening reading and cultural development in the first cycle 

of primary education, and encouraging more reflective and structured teaching practices. 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

Acrónimos 

● PEI: Proyecto educativo institucional. 

● IA: Inteligencia artificial. 

● Mineduc: Ministerio de educación. 

● RAE: Real Academia Española. 

● CPEIP: Centro de perfeccionamiento, experimentación e investigaciones 

pedagógicas. 
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Introducción 

En el contexto actual de la educación en Chile, el abordaje de los criterios de selección 

de obras literarias representa un desafío continuo para los docentes de primer ciclo. En este 

sentido, son importantes para fomentar la lectura, el gusto por la literatura, la apreciación 

estética, el vocabulario y el capital cultural. La comprensión de este tema se ha convertido 

en un área de interés primordial para investigadores en el campo de la educación porque las 

selecciones literarias de los profesores influyen significativamente en la formación lectora de 

los niños y en el desarrollo de habilidades cognitivas y emocionales. Esta tesis se centra en 

explorar en profundidad cuáles son los criterios de selección de obras literarias de los 

docentes de primer ciclo, con la finalidad de proporcionar información clave que puede 

orientar al momento de seleccionar las obras literarias. 

Esta investigación se enfoca en los criterios de selección de obras literarias. Si bien, 

se ha estudiado exhaustivamente la importancia de la selección de obras literarias en el 

contexto educativo, desde la perspectiva que se ha abordado, aún persisten interrogantes 

significativas respecto a si existen criterios de selección predeterminados. Por consiguiente, 

el problema de investigación radica en identificar estos criterios o el modo en que los 

docentes escogen los libros.  

El tema central de esta investigación, como ya se ha mencionado antes, se enfoca en 

cuáles son los criterios de selección de obras literarias, esta temática es de suma importancia 

en la actualidad, dado que la selección adecuada de obras literarias puede tener un impacto 

significativo en el desarrollo integral de los estudiantes, tanto en su comprensión lectora 

como en su formación cultural y emocional. Es por ello, que el problema de investigación 

específico que se aborda es saber si los docentes cuentan con criterios o parámetros para 

elegir los libros y cuáles son estos, aunque se han realizado numerosos estudios sobre los 

criterios de selección, existe una falta de claridad en el modo en que eligen los docentes las 

lecturas. Por lo tanto, esta investigación propone llenar este nicho en la literatura, al indagar 



 

 

2 

 

en un grupo de profesores de un contexto específico sobre cómo seleccionan los libros. Se

propone realizar un análisis exhaustivo y riguroso de los estudios existentes, con el fin de 

proporcionar una visión completa sobre este tema. 

El objetivo principal de este trabajo es analizar los criterios que los profesores 

consideran al seleccionar las obras literarias para sus clases, a través de un enfoque cualitativo 

que considera aspectos relevantes para la investigación. Además, se busca proporcionar 

criterios para seleccionar las obras del plan lector, con el fin de beneficiar a profesores del 

sistema escolar de Educación Básica. 

El fomento de la lectura y el desarrollo de habilidades de comprensión de lectura son 

aspectos importantes en el proceso de enseñanza-aprendizaje, es por ello, que el presente 

estudio se centra en investigar los criterios que los profesores consideran al seleccionar las 

obras literarias para sus clases,  puesto que de esa forma es posible saber qué aspectos se 

deberían contemplar en el momento de elegir los libros y determinar si dichas razones 

apuntan a aspectos técnicos, preferencias o gustos personales. La pregunta de investigación 

central que guía este estudio es ¿cuáles son los criterios de selección de obras literarias para 

docentes de diversos contextos? Esta pregunta surge de la necesidad de comprender más 

profundamente cómo los docentes toman decisiones sobre qué obras literarias utilizar en el 

aula, dada su influencia en el desarrollo lector y emocional de los estudiantes. La premisa es 

que la selección cuidadosa de textos literarios puede enriquecer la experiencia de aprendizaje 

de los alumnos y promover su desarrollo.  

En las últimas décadas, el estudio de los criterios de selección de obras se ha abordado 

como, según Colomer (2010), una labor de examinar aspectos de interés en función de un 

objetivo. Este campo de investigación ha demostrado que es fundamental comprender los 

criterios y qué aspectos están implicados en la elección de textos literarios. Los antecedentes 

teóricos de esta temática se remontan a las primeras investigaciones que sugieren que los 

criterios de selección de textos son un proceso de valoración de diversos aspectos (Medina, 
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2021). Estudios previos como los desarrollados por Cerrillo (2013); Colomer (2005); García 

(2022); Machuca (2021); Medina (2021); Vila (2018); entre otros, han demostrado que las 

instituciones educativas y los docentes consideran diferentes factores al seleccionar las 

lecturas, como los objetivos educativos, los intereses de los estudiantes y la pertinencia del 

contenido para el currículo.  

A partir de la revisión y análisis de la política pública en Chile se proporciona un 

listado de sugerencias de lectura, pero la decisión de tomar esas recomendaciones queda en 

manos de la institución o los docentes, puesto que no existe una obligación de seguir 

estrictamente los lineamientos de lectura establecidos por el Ministerio de Educación. 

Numerosos estudios como; Cerrillo (2013); Colomer (2010); García (2022); Machuca 

(2022); Medina (2021) y Vila (2018) han concluido que la selección de libros debe ser un 

proceso meticuloso, reflexivo, sólido, imparcial y centrado en la calidad literaria, la 

adecuación a los lectores y el contexto educativo. Estas investigaciones han arrojado luz 

sobre cómo se comprende la temática.  

Sin embargo, a pesar de los avances en este campo, aún existen preguntas importantes 

sin resolver como ¿Cuáles son los criterios de selección de obras literarias que aplican los 

docentes de primer ciclo? ¿Cómo influyen los criterios personales, pedagógicos y 

curriculares en la selección de obras literarias por parte de los docentes de primer ciclo? 

¿Existen variaciones en los criterios de selección de obras literarias entre los docentes de 

diversos contextos educativos en Chile? Por lo tanto, este estudio se propone responder 

dichas interrogantes. 

En este contexto, la presente investigación se centra en conocer criterios de selección 

de textos literarios. La relevancia de esta investigación radica en comprender si existen 

elementos en común entre los distintos docentes. La importancia de tratar este tema se destaca 

por la falta de un marco claro y sistemático para la selección de obras literarias en el contexto 

educativo, por ello, esta investigación se propone llenar una brecha crítica en el conocimiento 
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existente al desarrollar y mostrar cómo seleccionan los profesores. Al integrar la técnica de 

conocer mediante el testimonio de los sujetos del estudio, el trabajo busca proporcionar 

herramientas prácticas y eficaces para mejorar el proceso de selección de textos literarios en 

el ámbito educativo, así como para enriquecer las estrategias de enseñanza de la literatura en 

el aula. 

En resumen, esta tesis propone abordar los criterios utilizados por los profesores de 

educación básica al seleccionar obras literarias para sus clases. En el capítulo 1, se ofrece el 

planteamiento del problema. En el capítulo 2, se presenta una revisión exhaustiva de la 

literatura que permite sustentar el estudio desde lo teórico y conceptual. El capítulo 3, 

presenta el marco metodológico del estudio. En el capítulo 4, se presentan los 

hallazgos/resultados y su análisis. El capítulo 5, discute las implicaciones de estos hallazgos 

y las conclusiones que se desprenden. Finalmente, el capítulo 6, apunta a mostrar las 

limitaciones, proyección y sugerencias. A través de esta estructura organizativa, esta tesis 

busca proporcionar una visión clara, detallada y coherente del contenido que será abordado 

para facilitar la comprensión del tema que será abordado, así como recomendaciones 

prácticas para abordar la problemática investigada. 

En las siguientes secciones, se revisará la literatura relevante sobre el tema, expondrá 

la metodología de investigación, presentará los hallazgos, conclusiones y discusión acerca de 

las implicaciones prácticas y teóricas de los resultados. 
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Capítulo I: Planteamiento del Problema 

El desarrollo de habilidades de lectura y comprensión de obras literarias es 

fundamental para los estudiantes, dado que son una forma de recreación reflejando lo que la 

gente ha vivido y experimentado (Bases Curriculares, 2012). Colomer (2005) menciona que 

la formación literaria de los estudiantes se crea a través del contacto directo con el texto. Es 

por ello que, resulta importante potenciar la lectura de textos literarios para de esa manera 

motivar y potenciar el hábito lector.  

A pesar de los esfuerzos realizados por los docentes y las instituciones educativas 

para mejorar la enseñanza y el aprendizaje de la lectura, que se logra a través de la literatura, 

persisten desafíos significativos que limitan el fomento y gusto por la lectura en los niños. 

En este sentido, es crucial investigar acerca de esta temática y ver qué aspectos inciden en la 

inclusión de la literatura en la escuela.  

Por lo tanto, considerando lo señalado, es importante revisar la forma en que los 

docentes escogen los libros del plan lector, de esta forma comprender si existen variaciones 

en los criterios de selección de obras literarias. Por consiguiente, el presente estudio se 

propone investigar los criterios de selección, teniendo como objetivo analizar los criterios de 

selección de obras literarias de docentes de primer ciclo de Educación Básica. 

Pregunta General de Investigación 

● ¿Cuáles son los criterios de selección de obras literarias que aplican los docentes de 

primer ciclo? 

Objetivo General 

● Analizar criterios de selección de obras literarias de docentes de primer ciclo en 

Educación Básica de cuatro establecimientos educativos de diferente PEI. 

Preguntas de Investigación Específicas 



 

 

6 

 

● ¿Qué criterios deberían ser considerados prioritarios al seleccionar obras literarias 

para el primer ciclo? 

● ¿Cómo influyen los criterios personales, pedagógicos y curriculares en la selección 

de obras literarias por parte de los docentes de primer ciclo? 

● ¿Existen variaciones en los criterios de selección de obras literarias entre los 

docentes con PEI en Chile? 

Objetivos Específicos de Investigación 

● Determinar criterios de selección de obras literarias  

● Identificar los criterios de selección de obras literarias utilizados por los docentes del 

primer ciclo de cuatro establecimientos educativos. 

● Comparar los criterios de selección de obras literarias de los docentes de primer ciclo 

de cuatro establecimientos educativos. 

Síntesis del Planteamiento del Problema 

En la Educación Básica, se ha observado una preocupante tendencia hacia la falta de 

interés y motivación por la lectura en los primeros ciclos. A pesar de los esfuerzos realizados 

por los docentes y las instituciones educativas, persisten desafíos significativos que limitan 

el fomento y gusto por la lectura en los niños. En este sentido, el presente estudio se propone 

investigar y comprender cuáles son los criterios de selección de obras literarias de los 

profesores de primer ciclo, con el objetivo de establecer un plan de criterios de selección de 

textos literarios.  

Las preguntas de investigación específicas se centran en los criterios prioritarios al 

seleccionar obras literarias para el primer ciclo, la influencia de los criterios personales, 

pedagógicos y curriculares en la selección de obras literarias por parte de los docentes, y las 
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posibles variaciones en los criterios de selección entre los docentes de diversos contextos 

educativos en Chile. Además, se tienen como objetivos específicos de investigación 

determinar los criterios de selección de obras literarias, identificar los criterios utilizados por 

los docentes y comparar los criterios de selección entre los docentes de primer ciclo. 

Justificación 

En la Educación Básica de Chile, es relevante abordar la literatura, por un lado, 

Cárdenas y Gómez (2014) señalan que es crucial para desarrollar habilidades de escritura, en 

la educación inicial, leer no debería limitarse simplemente a enseñar letras o habilidades de 

alfabetización, sino que, a descubrir y explorar el mundo a través de la interpretación de 

textos, permitiendo a los estudiantes desarrollar habilidades de pensamiento crítico y 

creativo. Por otro lado, MINEDUC (2011) menciona que la literatura posibilita la reflexión 

valórica y moral, lo que permite la discusión y el análisis en los estudiantes. Por consiguiente, 

es importante estudiar el primer ciclo, porque en este se desarrolla y afianza el proceso de 

enseñanza y aprendizaje de la lectura y, además, donde los estudiantes adquieren habilidades 

fundamentales porque es en básica donde se sienta la base para el aprendizaje a futuro.  

Es importante revisar diversos estudios sobre el canon literario, criterios de selección 

y la literatura, para de ese modo, conocer los parámetros o lineamientos existentes para la 

selección de los libros. Sin embargo, a pesar de la existencia de estudios sobre los criterios 

de selección, como los realizados por Cerrillo (2013); Colomer (2010); García (2022); 

Machuca (2022); Medina (2021) y Vila (2018), persisten desafíos significativos relacionados 

con cuáles son los criterios que los docentes aplican para elegir textos literarios. Estos retos 

están influenciados por diversos factores, incluyendo el contexto, los principios personales, 

pedagógicos y curriculares de los docentes. En dicho escenario, se hace evidente la necesidad 

de investigar y comprender estos criterios de elección de los profesores de Educación Básica. 

Esta investigación tiene como objetivo principal aportar conocimiento significativo 

al campo educativo para los profesores que realizan asignatura de lenguaje en primer ciclo, 
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al analizar los criterios para orientar la selección de obras literarias por parte de los docentes 

de primer ciclo. Colomer (2005), menciona que gran parte de la formación literaria de los 

niños y niñas se produce a través de su contacto directo con la literatura dirigida a la infancia 

y adolescencia. Por lo tanto, es fundamental que los docentes realicen una selección adecuada 

de obras literarias que fomenten el gusto por la lectura y el desarrollo de habilidades críticas 

en los estudiantes. 

Los resultados obtenidos del presente estudio podrían contribuir a mejorar las 

prácticas de enseñanza de la literatura en el primer ciclo de Educación Básica, esto implica 

promover una selección más acertada y enriquecedora de obras literarias que sean apropiadas 

para los estudiantes de esta etapa educativa. A su vez, MINEDUC (2019) menciona que es 

importante destacar que la formación literaria en la escuela no se limita sólo al discurso 

establecido sobre las obras, sino que también tiene como objetivo permitir que las nuevas 

generaciones se adentren en este campo. De esta manera, se busca que los estudiantes 

desarrollen habilidades de comprensión, interpretación y análisis de textos literarios, lo que 

contribuirá a su formación integral. 

La justificación teórica de esta investigación apunta a la existencia de estudios sobre 

el tema, el grado de pertinencia de la investigación propuesta y los aportes que proporciona 

frente a las conclusiones de otros autores. En este aspecto, este estudio radica en establecer 

cuáles son los criterios de selección que establecen los docentes de primer ciclo de Educación 

básica a la hora de formular un corpus literario, Colomer (2005) señala que un corpus de 

calidad no está diseñado para ser un simple entretenimiento o una distracción pasajera. La 

moda en la edición de libros breves, simples, de lectura fácil y efímera, sin posibilidad de 

compartir referencias culturales colectivas, no coincide en absoluto con lo que se entiende 

sobre la promoción de hábito lector.  

En este sentido, la autora destaca la importancia de respaldar obras que vayan más 

allá de lo pasajero, enriqueciendo así el conocimiento y la experiencia del lector, y 
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promoviendo una cultura de lecturas más profundas y significativas. Es por ello, que este 

estudio pretende visualizar los criterios de selección establecidos por los docentes de primer 

ciclo de cuatro establecimientos educativos (rural, Montessori, tradicional y artístico) 

teniendo en cuenta factores pedagógicos, personales y curriculares.  

Por consiguiente, desde lo expuesto por Cerrillo (2013); Colomer (2005); García 

(2022); Machuca (2021); Medina (2021); Vila (2018) cuestionan cómo esta investigación, a 

pesar de que ya cuente con estudios previamente establecidos, aún se observa un déficit que 

se refiera específicamente a cuáles son los criterios de selección de obras literarias para 

estudiantes de primer ciclo. Esta falta de claridad plantea interrogantes significativas sobre 

las obras literarias que se ofrecen a los estudiantes durante su primer contacto con la 

literatura. ¿Cómo seleccionan los docentes las obras que formarán parte del currículo escolar? 

¿Qué factores influyen en sus decisiones de selección? ¿Se consideran adecuadamente las 

características del alumnado, el contexto sociocultural y las necesidades específicas de 

aprendizaje?  

Desde esta perspectiva, esta investigación favorece al conocimiento sobre los 

criterios de selección de obras literarias de los profesores. Sin embargo, es acotado sólo 

participará una muestra específica de docentes en diversos contextos, con una metodología 

cualitativa que busca profundizar sobre la temática. Por lo tanto, este estudio justifica su 

contribución al avance del conocimiento existente al establecer un repertorio de criterios a 

partir de la indagación y comparación utilizados por los profesores. A través de este análisis, 

se busca identificar si existen correspondencias o divergencias entre los criterios empleados 

por los docentes y determinar si los elementos que se deberían considerar se aplican o no por 

parte de los profesores. 

La revisión exhaustiva de la literatura de Cerrillo (2013); Colomer (2005); García 

(2022); Machuca (2021); Medina (2021); Vila (2018); entre otros, indican que la enseñanza 

de los textos literarios en primer ciclo es fundamental para el desarrollo integral de los 
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estudiantes, también planean una falta de claridad respecto a los criterios de selección de las 

obras literarias. Aunque se han realizado varios estudios como quienes exploran este tema.  

En primer lugar, Colomer (2010) habla sobre la importancia de considerar diversos 

estándares al crear o actualizar una colección de libros adecuados para el primer ciclo 

educativo. Estos estándares incluyen la reflexión sobre la calidad de los libros, su adaptación 

a los intereses y habilidades de los lectores, así como la diversidad de propósitos que deben 

cumplir. Además, se destaca la necesidad de que los maestros puedan analizar y valorar los 

libros que ofrecen formas alternativas de disfrute, como el disfrute multimodal, con el 

objetivo de cultivar en los estudiantes el placer por la lectura. 

En segundo lugar, el estudio efectuado por García (2022) en el estudio del libro 

“Canon oculto” de Adrián Vila, el autor destaca que el canon funciona como un constructo 

que ordena y prescribe obras, estableciendo una jerarquía basada en consensos académicos 

más que en la demanda y recepción del público. Se plantea la pregunta sobre cómo las 

propuestas canónicas se relacionan con su recepción por parte de los lectores menos 

familiarizados con ellas, destacando la importancia de la disponibilidad editorial y la 

circulación de las obras en bibliotecas como indicadores de su recepción y circulación. 

En tercer lugar, Cerrillo (2010) plantea que es de suma importancia adaptar la 

enseñanza de la literatura con el propósito de fomentar la competencia literaria y la diversidad 

en el canon escolar, guiando a los estudiantes en la interpretación de obras literarias. La 

actualización periódica del canon escolar es esencial para reflejar la evolución de los valores 

estéticos y culturales en la sociedad contemporánea. En este sentido, los profesores cumplen 

un rol fundamental al orientar a los estudiantes en la comprensión de obras literarias 

complejas y en la formación de hábitos de lectura críticos y reflexivos. 

En cuarto lugar, el estudio investigado por García (2022) señala que la selección de 

libros sigue siendo una decisión centralizada, reflejando las preferencias de los adultos sobre 

lo que los niños y niñas deberían leer. En este sentido, se plantea la necesidad de reflexionar 
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sobre el papel de los lectores infantiles en la conformación de colecciones de libros, abogando 

por la inclusión de sus voces en este proceso. Finalmente, se concluye que el plan lector 

propuesto en el estudio constituye una herramienta valiosa para futuros investigadores, 

aunque sujeta a mejoras y adaptaciones en diversos contextos y colecciones de libros. 

En quinto lugar, Machuca (2022) considera la necesidad de reevaluar las decisiones 

didácticas y el rol del docente o mediador de lectura en el entorno educativo y de mediación. 

Asimismo, se resalta el potencial de la literatura regional como una valiosa herramienta para 

enriquecer las propuestas de lectura literaria dirigidas a los niños y niñas. Se hace hincapié 

en la importancia de promover la lectura literaria como un acto de libertad y disfrute, 

distanciándose de enfoques meramente utilitarios. Se reconoce el papel crucial de los 

mediadores de lectura, que incluyen a docentes, bibliotecarios y padres, en la promoción de 

la lectura entre los estudiantes. A su vez, se enfatiza la necesidad de compartir literatura y 

textos literarios como una estrategia para cultivar y mantener lectores en las comunidades 

educativas y de lectura. 

Por último, la investigación de Contreras (2019) proyecta que la selección de 

literatura infantil debe estar guiada por la priorización del fomento del placer y lo lúdico en 

la lectura, permitiendo a los niños explorar mundos fantásticos y emociones propias, evitando 

enfoques utilitarios o formativos. Es esencial que los textos literarios dirigidos a niños 

estimulen su imaginación y creatividad, proporcionándoles la oportunidad de conectar con 

sus emociones y realidades cotidianas. Además, la selección de literatura infantil debe 

enfocarse en ofrecer a los niños una experiencia de lectura enriquecedora y significativa, libre 

de influencias comerciales o intereses ajenos al desarrollo integral de los pequeños. 

Los estudios analizados revelan un panorama diverso en cuanto a la comprensión y 

abordaje de la literatura, así como en las estrategias propuestas para su enseñanza. Por un 

lado, autores como García (2022) y Medina (2021) mencionan la importancia de involucrar 

a los lectores en la selección y comprensión de obras literarias, reconociendo la necesidad de 
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adaptar los cánones y las prácticas de lectura a las realidades culturales y educativas. Por otro 

lado, investigadores como Cerrillo (2010) y Machuca (2022) resaltan la relevancia de 

repensar el papel del docente o mediador de lectura, así como la necesidad de diversificar las 

obras literarias propuestas en el ámbito educativo. En este sentido, aunque los enfoques 

pueden diferir en ciertos aspectos, existe un consenso en la importancia de fomentar la lectura 

literaria como un acto de libertad y disfrute, así como en la necesidad de promover prácticas 

sociales de lectura que involucren a los lectores desde temprana edad. 

A pesar del interés en el tema, existe una notable falta de consenso y evidencia 

empírica sólida sobre los criterios que los docentes aplican para seleccionar estas obras. La 

revisión crítica de la literatura existente revela que, si bien algunos estudios han sugerido 

beneficios potenciales en la selección de obras, otros han señalado limitaciones en términos 

de calidad y coherencia en los criterios utilizados. Sin embargo, no existen estudios de estas 

pautas de selección de obras por los docentes, lo que deja una brecha significativa para la 

comprensión de estos. Por lo que, esta investigación se propone indagar en un ámbito 

referente al tema no investigado y que proporciona información relevante para los docentes 

de Lenguaje y Comunicación de primer ciclo. 

Metodología 

La presente investigación es básica puesto que se pretende ahondar en una temática, 

pero no intervenir. Asimismo, tiene un enfoque cualitativo porque estudia una parte de la 

realidad y permitirá recopilar datos detallados, ya que es específica con un número acotado 

de sujetos a través de entrevistas a los docentes de Lenguaje y Comunicación, 

proporcionando el modo en cómo estos proceden respecto a los criterios de selección de 

textos literarios para sus estudiantes. Por ende, este método permitirá obtener una 

comprensión más completa y rica del fenómeno en estudio, lo que a su vez posibilitará 

identificar, comparar y determinar correspondencias comunes y variaciones en los criterios 

utilizados por los profesores en diferentes contextos. 
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Descripción de la Población y Muestra 

La muestra de este estudio comprende a profesores de Lenguaje y comunicación de 

primer ciclo de Educación Básica en cuatro establecimientos educativos con diferentes PEI, 

entre ellas están, rural, tradicional, Montessori y artístico. Esta elección se justifica por la 

relevancia directa de los docentes en la selección de obras literarias para sus estudiantes, así 

como por su influencia en la formación de hábitos lectores desde edades tempranas. Dicha 

muestra, estará compuesta por una selección representativa de cuatro colegios que 

contemplan distintos PEI. La selección se justifica debido a su relevancia directa para el 

problema de investigación, puesto que permitirá tener una comprensión más completa y 

contextualizada de estos criterios de selección de obras literarias. 

Justificación Práctica  

La justificación práctica del estudio radica en su potencial para abordar de manera 

efectiva, los desafíos reales que enfrentan los docentes en la selección de textos literarios 

para Educación Básica. Todo ello, debido a la importancia de fomentar el hábito lector y la 

influencia significativa que tienen las obras literarias en el desarrollo de los alumnos. El 

indagar sobre cuáles son los criterios de elección de los profesores, es crucial para mejorar 

las prácticas educativas y contar con pautas para escoger obras literarias pertinentes. 

A su vez, esta investigación tiene implicaciones prácticas en el ámbito educativo al 

identificar y desarrollar el estudio en diversos contextos, puesto que, presenta una 

panorámica de distintas realidades escolares. Se espera que los resultados obtenidos no solo 

contribuyan al avance del conocimiento teórico, sino que también, brinden recomendaciones 

prácticas y concretas para mejorar la selección de textos para el plan lector de primer ciclo 

de Educación Básica. 

El objetivo principal es enriquecer la experiencia de aprendizaje de los estudiantes y 

promover el desarrollo de habilidades lectoras sólidas desde una edad temprana. Por lo tanto, 
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se puede ejecutar el estudio con la expectativa de obtener beneficios tangibles y aplicables 

en la toma de decisiones educativas. 

Viabilidad 

La viabilidad de este estudio es posible dado que, las tesistas tienen la posibilidad de 

entrevistar a diferentes docentes del área de lenguaje y comunicación de diversos contextos 

educativos lo que permite contar con múltiples miradas de docentes que se desempeñan en 

variados escenarios educativos. A su vez, es posible señalar que se tiene acceso a la revisión 

de amplia bibliografía tanto en formato tradicional como virtual sobre el tema, que aporte a 

los criterios de selección que orienten al profesorado en la formulación de sus propios 

parámetros.  No obstante, dentro de esta investigación hay una limitación que es el tamaño 

reducido de la muestra y que está acotado sólo al primer ciclo.  
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Capítulo II: Marco Teórico 

En este capítulo, se presenta el marco teórico que sustenta la investigación sobre los 

criterios de selección de obras literarias que aplican los docentes de primer ciclo de 

Educación Básica. Este apartado proporciona una base conceptual, donde se definen 

elementos claves relacionados con el tema de estudio como literatura, canon, corpus y 

criterios de selección. 

Literatura  

En términos generales la literatura no solo se disfruta por su valor estético y narrativo, 

sino que también sirve como una herramienta educativa y formativa. Al abordar cuestiones 

valóricas y morales dentro de sus relatos, la literatura proporciona un espacio propicio para 

la reflexión crítica. De este modo, permite que los lectores, en especial los estudiantes, 

exploren y analicen diferentes valores, dilemas éticos y perspectivas morales.  

Desde esta perspectiva amplia, surgen subtemas esenciales como el corpus literario, 

el canon literario y los criterios de selección, los cuales están esencialmente vinculados.  El 

corpus literario hace alusión al conjunto total de obras literarias producidas en una cultura o 

periodo determinado, mientras que el canon literario habla desde una selección específica de 

estas obras que, por su calidad, relevancia e influencia, son consideradas representativas y 

dignas de perdurar. Al analizar diversos autores, tales como Vila (2018) y Medina (2021) 

mencionan que para establecer este canon se aplican diversos criterios de selección, que 

incluyen la innovación estética, la profundidad temática y el impacto sociocultural.  

Para contextualizar el desarrollo de la literatura, es fundamental explorar sus 

antecedentes históricos. Garrido (2004), escribe la historia de la literatura, menciona que en 

la antigüedad la disciplina retórica y poética sentaron la base para los estudios, centrándose 

en el análisis y la comprensión de los aspectos estilísticos y formales de la literatura. En el 

siglo XVII, se norman de manera estricta la enseñanza de autores clásicos, que en ese tiempo 
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eran Aristóteles y Horacio, basándose en la imitación, limitando la creatividad en las 

producciones. Avanzando al siglo XVIII, se propuso un enfoque histórico-genético para el 

estudio de la literatura, centrándose en el contexto histórico y cultural, así como en la 

influencia que dan forma a ellas. Posteriormente en el siglo XIX, el romanticismo marcó un 

cambio significativo, rechazando las normas rígidas y promoviendo la libertad en la 

literatura. En el siglo XX aparece el término Teoría de la literatura que “pretende explicar 

las diversas claves -lingüísti­cas, estéticas, sociológicas- en que se asienta cada una de las 

posi­bles acepciones” (Garrido, 2024, p.22). 

Este término ha sido objeto de diversas interpretaciones a lo largo del tiempo; por un 

lado, el Diccionario de la Real Academia Española (RAE) se menciona que el término 

“literatura” deriva del latín de literatura y lo define como un conjunto de producciones de 

una nación. Por otro lado, se define como “una representación artística” (García, 2022, p.15). 

A partir de estas miradas, se entiende que el concepto de literatura ha evolucionado y se ha 

adaptado a los cambios culturales, sociales y lingüísticos. Por consiguiente, también se 

comprende a la literatura como un conjunto de representaciones que son específicamente de 

una nación (García, 2022). 

En el contexto educativo, la literatura es fundamental para el desarrollo de la lectura 

y escritura de los estudiantes, “gran parte de la formación literaria de los niños y niñas se 

produce a través de su contacto directo con la literatura dirigida a la infancia y adolescencia” 

(Colomer, 2005, p.99). Esto quiere decir, que debe estar presente en edades tempranas en los 

estudiantes como cuentos, álbumes, entre otros. Además, el MINEDUC (2011) menciona 

que la literatura es “un espacio que permite la reflexión sobre aspectos valóricos y morales, 

lo que da lugar a discutir y analizar estos temas con los estudiantes” (p.64). Por lo tanto, las 

citas anteriores refieren a que la literatura se inserta desde temprana edad en las niñas y niños 

para que adquieran no solo entretenimiento, sino también, una instancia de reflexión para los 

estudiantes. 
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La enseñanza de la literatura en el primer ciclo escolar en Chile desempeña un papel 

fundamental en el desarrollo integral de los estudiantes, Colomer (2005) menciona lo 

siguiente: 

la literatura ejerció un papel preponderante como eje vertebral de la enseñanza 

lingüística, la formación moral, la conciencia de una cultura con raíces clásicas [...] 

la literatura tuviera encomendadas todas estas funciones no significa, sin embargo, 

que los alumnos se hubieran dedicado a leer obras literarias en las aulas ni que la 

literatura leída fuera adecuada a sus capacidades e intereses (p.15). 

La cita anterior sugiere que, a lo largo de la historia, la literatura ha sido considerada 

importante en la educación, tanto como herramienta para el aprendizaje del lenguaje, la 

formación ética y la transmisión de la cultura. Pero, aunque la literatura ha tenido estipulado 

estas importantes funciones, esto no implica necesariamente que los estudiantes hayan tenido 

la oportunidad de leer obras literarias en el contexto educativo, ni que las obras leídas fueran 

apropiadas para sus habilidades y preferencias (Colomer, 2005).  

Corpus Literario 

Considerando lo explicado anteriormente, existe una clasificación de la literatura 

llamada corpus literario, el cual organiza y categoriza las obras literarias de acuerdo con 

ciertos criterios específicos, permitiendo un análisis sistemático y comprensivo de la 

producción literaria de una cultura, época o autor en particular (Machuca,2022). Según la 

RAE corpus se define como un grupo extenso y ordenado de textos literarios. Autores como 

Bloom (1994), Eagleton (1983) y Colomer (2005), han contribuido de manera significativa 

a la comprensión y formación del corpus literario, la cual se incrementa a lo largo del tiempo, 

aportando comprensión del concepto. Dado esto, ofrecen enfoques y metodologías diversas, 

como lo es la teoría de la recepción permitiendo un análisis más profundo y crítico de la 

literatura. Estos autores entregan diversas definiciones sobre corpus literarios, como se 

expone en el cuadro 1. 
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Cuadro 1. Miradas sobre el corpus literario. 

Autor Definición 

Eagleton (1983) El corpus literario debe ser entendido no sólo como un conjunto de textos literarios, 

sino como una construcción ideológica que refleja las luchas y tensiones de la 

sociedad. 

Bloom (1994) El corpus literario no es una colección arbitraria de textos, sino una selección que 

ha sido validada y legitimada por la tradición y la crítica literaria. 

Colomer (2005) Un buen corpus no es tampoco algo destinado al consumo, un conjunto de libros 

para entretener y olvidar. La tendencia editorial de producir libros cortos, simples, 

fáciles, de leer y siempre nuevos, sin que puedan compartirse las referencias 

colectivas, no se ajusta para nada a lo que sabemos sobre la formación de hábitos 

lectores. 

Nota. Elaboración propia a partir de información extraída de Eagleton (1983); Bloom (1994) 

y Colomer (2005). 

Por consiguiente, Eagleton (1983) avala que el trabajo subraya la complejidad y la 

riqueza del corpus literario como una construcción cultural e histórica que sigue 

evolucionando con el tiempo. En este aspecto, el concepto se entiende como una selección 

de textos que, lejos de ser arbitraria, ha sido validada y legitimada por la tradición y la crítica 

literaria. Además, debe ser entendido no sólo como un conjunto de obras literarias, sino 

también como una construcción ideológica que refleja las luchas y tensiones de la sociedad.  

Asimismo, Colomer (2005) menciona que es fundamental reconocer que los 

estudiantes tienen el derecho de conocer y explorar diferentes conjuntos de textos, cada uno 

con una variedad de opciones adaptadas a distintos momentos y propósitos. A medida que 

los estudiantes avanzan en su desarrollo de preferencias literarias, algunos conjuntos de 

textos serán descartados, mientras que otros permanecerán relevantes, coexistiendo y 

complementándose.  
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Dado el gran volumen existente de obras, un modo de organizarlas es a través de la 

clasificación en géneros literarios. Garrido (2004) sugiere que el género literario actúa como 

una institución social, proporcionando un modelo de escritura para los autores, estableciendo 

expectativas para los lectores y sirviendo como una referencia para la sociedad. Además, el 

autor destaca que la clasificación facilita la selección y comprensión de los textos, 

permitiendo a los educadores y estudiantes navegar de manera más sistemática a través del 

vasto mundo de la literatura. A continuación, se presenta la figura 1 que clasifica los géneros 

literarios lírico, narrativo y dramático, con la definición de cada uno: 

Figura 1. Clasificación de los géneros literarios. 

 

Nota. Elaboración propia con asistencia de IA (2024). 

 Si bien, en términos generales existe una clasificación de obras literarias, 

particularmente en el caso de la literatura infantil se propone un corpus específico de textos 

destinados a un público de niños y jóvenes. Al respecto, Cerrillo (2013) sugiere que los 

    

 

Lírico: 

Expresa los sentimientos y 
emociones del autor, usualmente en 
verso. Se centra en la subjetividad y 
el mundo interior 

 

Narrativo: 

Relata historias con personajes, 
acciones y ambientes. Incluye 
novelas, cuentos y otros relatos. 
Su principal objetivo es contar una 
historia. 

 

Dramático: 

Diseñado para ser representado 
ante un público, se enfoca en el 
diálogo y la acción de los 
personajes. Incluye obras de 
teatro, tragedias y comedias. 
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profesores tienen la responsabilidad de elegir un conjunto de lecturas, conocido como corpus, 

que sea apropiado para el nivel de comprensión de sus alumnos. Esto implica seleccionar 

textos que sean accesibles y comprensibles para los estudiantes según su etapa de desarrollo 

y capacidades de lectura.  

Además, el corpus debe tener en cuenta, aunque sea mínimamente, las preferencias 

lectoras de los niños/as, es decir, los temas y géneros que les interesan y motivan. De este 

modo, se busca que los estudiantes se involucren más en la lectura y disfruten del proceso, 

lo que puede mejorar su aprendizaje y aprecio por la literatura (Colomer, 2005). 

Canon Literario 

El concepto del canon literario ha sido abordado desde varias perspectivas en diversos 

estudios, hay trabajos que se enfocan en el seguimiento del canon y otros estudios se 

concentran en el ámbito escolar, analizando la influencia del canon literario en la enseñanza 

de la literatura. Es por ello que otro concepto relevante relacionado con la temática del estudio 

es el canon, que según Cerrillos (2013) se remonta a la idea de que la Historia de la Literatura 

funciona como una especie de antología que selecciona lo que, entre todo lo escrito, merece 

destacarse, estudiarse, conservarse y enseñarse. Lo que el autor quiere decir es que el canon 

literario se fundamenta en la noción de que la historia de la literatura opera de manera similar 

a una colección. Esto implica que, dentro de la gran cantidad de obras escritas, el canon 

selecciona aquellas que son consideradas como las más destacadas, dignas de ser estudiadas, 

preservadas y transmitidas a través de la enseñanza. 

Asimismo, Bloom (1994), en su libro del Canon occidental, hace una bajada sobre el 

canon a través de la historia. Menciona que, en las primeras décadas, la novela romántica 

norteamericana ganó reconocimiento como género destacado, esto llevó a que escritores 

como Faulkner, Hemingway y Fitzgerald se consolidaran como figuras principales de la 

prosa de ficción del siglo XX. Ante lo indicado, se hace necesario reflexionar sobre cómo el 

canon literario se ha construido y consolidado en el tiempo.  
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En cuanto al canon vinculado al ámbito educativo, Cerrillos (s.f) se refiere a la 

importancia de establecer un canon literario escolar, a través de un proceso cuidadoso y 

deliberado, el cual radica en su capacidad para enriquecer la formación literaria de los 

estudiantes y ofrecerles un contacto significativo con la diversidad y riqueza de la tradición 

literaria.  

Un autor relevante para definir el concepto de canon es Bloom (2017), que se refiere 

a los escritores canónicos como aquellos que consiguen generar en otros posteriores una 

influencia inevitable. Además, su base para estar dentro de esta categoría es por su estética y 

por lo literario. Sin embargo, existen otros autores que definen este concepto, como por 

ejemplo Cerrillos (2013), Vila (2018) y Tosi (2018) quienes reconocen que el canon literario 

implica una selección de obras significativas, con una representación de los valores y 

pensamientos de su tiempo.  

Entre estos Vila (2018) lo considera como “una lista o elenco de obras consideradas 

valiosas y dignas por ello de ser estudiadas y comentadas” (p.26). Este autor propone un 

canon más amplio que contempla otros tipos de obras más allá de los clásicos, tal como la 

literatura cartonera. Por un lado, desde un enfoque educativo Tosi (2018) lo define como una 

“publicación de obras de un autor que perduran en el tiempo y construyen una tradición 

bibliográfica escolar y se cimenta como referentes tanto para el docente como para el 

alumno” (p.72). A su vez, Cerrillos (2013) establece el canon como “un fenómeno dinámico, 

es decir, cambiante, que –además– se dirige a un lector múltiple y complejo. En todo canon 

deben figurar obras que reflejan la sociedad y el pensamiento de su época” (p. 25).  

A partir de las definiciones expuestas, es posible plantear que estas coinciden en 

conceptualizar el canon literario como una selección de obras que se consideran valiosas y 

dignas de ser estudiadas y comentadas. Además, los tres autores concuerdan en la 

importancia de que el canon refleja la sociedad y el pensamiento de su época, reconociendo 

así su relevancia tanto cultural como educativa en la formación de la tradición literaria. 
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Respecto a las características, es bien sabido que Bloom (2017), defiende la idea de 

que la selección de obras para el canon literario debe basarse exclusivamente en criterios 

estéticos, es decir, en la calidad artística y literaria de las obras, sin considerar factores 

sociales; entre sus obras se destacan Shakespeare y Cervantes centrándose en la literatura 

clásica. Según este punto de vista, la valoración de una obra debería centrarse únicamente en 

su mérito literario.  

Sin embargo, hay autores como Robinson (1998), Colomer (2005) y Cerrillos (2013) 

quienes proponen revisar la noción de canon literario teniendo en cuenta criterios sociales; 

estos abogan por un canon más inclusivo que refleje una mayor diversidad cultural y social. 

Estas características resaltan la complejidad y la importancia del canon literario en la 

interpretación y valoración de obras literarias, destacando su papel crucial en la configuración 

de la tradición literaria y en la comprensión de la diversidad cultural y social. 

Colomer (2005) en particular, se destaca por su enfoque en la literatura infantil y 

juvenil, argumenta que es crucial considerar la literatura destinada a los niños dentro del 

marco del canon literario. Ella sostiene que las obras dirigidas a un público joven no solo 

tienen un valor literario intrínseco, sino que también desempeñan un papel fundamental en 

la formación de los lectores, en la transmisión de valores y en la representación de la 

diversidad cultural. A continuación, se verán diferentes perspectivas de autores ya 

mencionados, a través del cuadro 2. 

Cuadro 2. Perspectivas sobre el canon literario. 

Autor Perspectiva 

Robinson (1998) 

La autora cuestiona los criterios de la calidad literaria, la atemporalidad y la universalidad que 

sustenta la canonicidad. Además, enfatiza en cuestionar y modificar los cánones literarios, de esta 

manera incluir perspectivas poco previstas en la literatura tradicional.  
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Colomer (2005) 

Según la autora el canon literario se ve desde una perspectiva crítica, inclusiva y dinámica, 

proponiendo una visión que no solo reconoce la riqueza de la tradición literaria, sino que también 

se abre a nuevas voces y experiencias, especialmente en el campo de la literatura infantil y juvenil. 

Cerrillos (2013) 
La autora aboga por un enfoque crítico y abierto hacia el canon literario, donde se reconoce la 

diversidad, la calidad literaria y la relevancia cultural en la selección de obras del canon.  

Bloom (2017) 

El autor defiende la selección de obras basada únicamente en criterios estéticos, desechando la 

influencia de factores sociales. Además, aboga por la calidad artística y literaria como único criterio 

de valoración. 

Nota. Elaboración propia con información extraída de Robinson (1998); Colomer (2005); 

Cerrillos (2013) y Bloom (2017). 

Criterios de Selección  

En el marco teórico, se han expuesto previamente conceptos fundamentales que son 

esenciales para la investigación. Pero, es imprescindible resaltar que el concepto de criterios 

de selección, juegan un papel crucial en el desarrollo de este estudio. La precisión y 

relevancia de este concepto son determinantes, ya que la investigación se centra precisamente 

en esta temática. 

Sobre los antecedentes del tema, existen diversas investigaciones relevantes que han 

sido consideradas para esta investigación. Entre ellas se destacan las de Colomer (2005) 

(2010); Cerrillos (2013); MINEDUC (2015); Acosta et al. (2017); Bloom (2017); Vila 

(2018); Medina (2021); García (2022) y Machuca (2022), quienes han abordado aspectos 

cruciales relacionados al concepto. En el cuadro 3 se presentan las perspectivas de los autores 

sobre el criterio de selección: 
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Cuadro 3. Perspectivas de los Autores sobre el Criterio de selección. 

Autor Criterios de selección 

Colomer 

(2005) (2010) 

Esta autora aborda los criterios desde el contexto de la literatura infantil, plantea que la 

selección de literatura infantil se verá limitada según la complejidad de sus historias para 

que estas puedan ser entendidas (historias cortas). 

 

Cinco años más tarde la autora plantea respecto a los criterios la calidad y los intereses 

define uno como: 

La calidad de libros: al valorar la calidad es analizar si las opciones del autor al escoger 

elementos constructivos se hallan realmente al servicio de lo que desea contar y si todos 

estos aspectos colaboran para potenciar la experiencia literaria de su lectura. 

Destaca los elementos de interés: la tarea de seleccionar las obras se dirige a observar los 

puntos de interés según el propósito perseguido, resaltando sólo aquellos elementos que 

destacan por su apropiación positiva a la obra, al contrario, por su inconsistencia. 

Cerrillos 

(2013) 

Es muy importante que los criterios de selección sean sólidos, objetivos e imparciales; 

entre esos criterios, al menos, debieran estar siempre estos tres: la calidad literaria de los 

textos y la adecuación de las obras a los intereses y capacidades de los lectores. 

MINEDUC 

(2015) 

En el caso de los literarios, deben privilegiarse los textos de autores, hombres y mujeres, 

antologados o premiados, que aparezcan en historias de la literatura, que sean 

representativos de algún género o época, que hayan sido publicados o que hayan sido 

objeto de la crítica especializada. En el caso de los cuentos folclóricos, deben 

privilegiarse las versiones de recopiladores reconocidos por la crítica especializada. 

Acosta, 

Anwandter, 

González y 

Valenzuela 

(2017) 

Los criterios de selección se ajustan a las necesidades del proceso de compra institucional 

y, en ese sentido, no compiten entre ellos, no intentan adjudicarse la autoridad última en 

la materia, sino que están ahí para facilitar la toma de decisiones. 

Bloom (2017) Los principios de selectividad, que son elitistas sólo en la medida en que se fundan en 

criterios puramente artísticos. 

Vila (2018) Una selección que ha operado a través de un conjunto de factores que han servido para 

categorizar sus formas y encarnaciones según la combinación y peso de estos en el 

proceso. Factores espaciales, temporales, geográficos, cronológicos, políticos, temáticos, 

ideológicos. 

Medina (2021) La selección de textos supone un proceso de valoración considerando, entre otros 

aspectos, las diversidades de géneros textuales, autoras y autores, ilustradoras e 

ilustradores, temáticas, extensiones, editoriales, series y colecciones, versiones, soportes, 

lenguas. 
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García (2022) Los criterios están formulados, como ya mencioné, a manera de cualidad: que sean de 

calidad, que tengan relevancia curricular y pertinencia pedagógica; pero no se especifica 

para cada caso qué hace que un libro tenga esas cualidades. 

Machuca 

(2022) 

La elección de un corpus dependerá del contexto de enseñanza o mediación literaria y 

del conocimiento disciplinar y didáctico del docente. 

Nota. Elaboración propia con información extraída de Colomer (2005) (2010); Cerrillo 

(2013); MINEDUC (2015); Acosta, Anwandter, González y Valenzuela (2017); Bloom 

(2017); Vila (2018); Medina (2021); García (2022) y Machuca (2022). 

 Estas son solo algunas perspectivas de autores para el concepto de selección de obras 

literarias. Bloom (2017) presenta una visión más exclusiva, proponiendo que los criterios de 

selección puramente artísticos, aunque reconoce un carácter elitista en esta aproximación, 

enfatiza que la selectividad artística es fundamental para la valoración de las obras. Por el 

contrario, según Vila (2018) los criterios apuntan a la selección que ha operado a través de 

un conjunto de factores que han servido para categorizar sus formas y encarnaciones según 

la combinación y peso de estos en el proceso. Siendo factores espaciales, temporales, 

geográficos, cronológicos, políticos, temáticos, ideológicos. Los autores tienen diferencias 

en sus enfoques sobre la selección de textos, estas diferencias sugieren que Bloom se centra 

en criterios artísticos para la selección de textos, mientras que Vila considera una gama más 

amplia de factores en el proceso de selección.  

Por su lado, Cerrillos (2013) y MINEDUC (2015) coinciden en la importancia de que 

los criterios de selección sean sólidos, objetivos e imparciales. Además, destacan tres 

criterios fundamentales: la calidad literaria, la adecuación a los intereses y las capacidades 

de los lectores. Para los autores, esto implica que las obras seleccionadas deben ser 

apropiadas para el público al que están dirigidas, teniendo en cuenta sus preferencias y nivel 

de comprensión, al tiempo que se valora su excelencia en términos de escritura y contenido 

literario. Este enfoque garantiza que las obras elegidas sean tanto accesibles como de alto 

valor artístico, lo que contribuye a una experiencia de lectura enriquecedora y significativa.  
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Asimismo, Medina (2021), García (2022) y Machuca (2022) coinciden en reconocer 

la importancia de considerar diversos aspectos en la selección de textos, así como en la 

necesidad de criterios cualitativos y contextualizados. Dada la naturaleza del estudio que 

apunta a la selección de textos en el contexto escolar, se hace importante abordar los criterios 

de selección de la literatura infantil. Esta área de investigación es fundamental para garantizar 

que los textos literarios utilizados en la educación sean apropiados y efectivos para el 

desarrollo de los estudiantes. A continuación, se explorarán los criterios de selección basados 

en las perspectivas de varios autores reconocidos en el campo. 

Para definir el concepto de criterios de selección se toma en cuenta varios autores, 

tales como, Colomer (2005), Medina (2021) & Acosta, Anwandter, González & Valenzuela 

(2017), los cuales abordan la selección de literatura infantil desde perspectivas diversas pero 

complementarias. Estos autores coinciden en que la complejidad de las historias influye en 

la selección, prefiriendo aquellas con tramas más simples para asegurar su comprensión por 

parte del público objetivo. 

Por un lado, Colomer (2005) destaca que las propuestas y listas de títulos provienen 

de diversos campos sociales comprometidos con la promoción de la lectura, insinuando una 

colaboración interdisciplinaria para crear una selección variada y representativa. Además, 

propone un enfoque tridimensional de la lectura, considerando los libros, los niños y la 

mediación como elementos clave en este proceso. Por otro lado, Medina (2021) subraya la 

importancia de un proceso de evaluación que abarca varios aspectos, como géneros textuales, 

autores, ilustradores y temáticas, sugiriendo una aproximación más detallada y analítica en 

la selección de textos. 

En cambio, Acosta, Anwandter, González & Valenzuela (2017) plantean que la 

selección no es un proceso neutral, sino que está influenciado por interpretaciones y juicios 

sociales sobre el mérito y el valor de las obras, lo que implica un enfoque crítico sobre los 

criterios de selección y su impacto en la representación cultural. El MINEDUC (2012) 
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considera diversos elementos en la selección de textos, incluyendo aspectos culturales, 

territoriales y de género, de esta forma, asegurando una representación equitativa tanto de 

hombres como de mujeres. Además, se considera la clasificación de las obras según su eco y 

el género literario al que pertenecen. Esta diversidad de criterios refleja una perspectiva que 

valora la variedad y amplitud, proviniendo una educación inclusiva y rica en experiencias 

literarias. 

A partir del marco teórico, se propone una lista de criterios de selección para obras 

literarias que aseguren una experiencia de lectura enriquecedora, accesible y formativa para 

los estudiantes. Estos criterios se fundamentan en las perspectivas de varios autores 

mencionados, así como en las normativas y recomendaciones educativas. A continuación, se 

presentará una lista de criterios en la figura 2. 

Figura 2. Sugerencia de criterios de selección. 
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Nota. Elaboración propia con base en el marco teórico de la tesis. 

 Este listado, asegura que los textos elegidos no solo cumplan con altos estándares de 

calidad literaria, sino que también sean adecuados y significativos para los estudiantes. En 

primer lugar, es importante destacar la calidad literaria como uno de los criterios 

fundamentales en la selección de obras. Esto implica asegurar que los textos sean 

excepcionales en términos estéticos y estilísticos, garantizando que estén bien escritos y sean 

creativos.  

En segundo lugar, la adecuación a la audiencia es un aspecto crucial para considerar, 

por ello los textos seleccionados deben ser comprensibles y apropiados para el nivel de 

desarrollo y comprensión de los estudiantes. Además, deben ser accesibles y capaces de 

captar el interés de los estudiantes. En tercer lugar, la pertinencia temática y cultural es otro 

criterio fundamental. Las obras seleccionadas deben abordar temas relevantes y reflejar la 

diversidad educativa. Se busca promover la reflexión ética y moral a través de la literatura, 

permitiendo a los estudiantes explorar diferentes perspectivas y realidades. 
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En cuarto lugar, la diversidad y el formato también desempeñan un papel importante 

en la selección de obras literarias. Se busca incluir una variedad de géneros y formatos 

literarios para enriquecer la experiencia lectora de los alumnos, fomentando su creatividad y 

ampliando sus horizontes. Además, se toma en cuenta el interés y las preferencias de los 

estudiantes. Es esencial mantener su motivación y disfrute durante la lectura, seleccionando 

obras que sean relevantes para ellos y que les permitan conectarse emocionalmente con los 

personajes y las historias. En quinto lugar, la representación equitativa de género también es 

un criterio importante. Se busca evitar estereotipos y promover la igualdad de género, 

reflejando diversas perspectivas y experiencias en las obras seleccionadas. 

Por último, la contextualización histórica y cultural es esencial. Se busca incorporar 

tanto textos clásicos como contemporáneos para ofrecer una visión amplia y enriquecedora 

de la literatura. Además, se tienen en cuenta consideraciones pedagógicas para asegurar que 

los textos estén alineados con los objetivos educativos y curriculares, facilitando su 

integración en actividades didácticas. 

Educación literaria 

En las últimas décadas, el concepto de educación literaria ha evolucionado 

considerablemente, mostrando cambios significativos en su abordaje dentro del contexto 

escolar. Tradicionalmente, la educación literaria se centraba en la transmisión del patrimonio 

literario a través de métodos convencionales, priorizando el estudio de los clásicos y el 

aprendizaje de técnicas específicas de análisis. Sin embargo, en la actualidad, este enfoque 

ha cambiado hacia una perspectiva más dinámica y centrada en el estudiante, lo que ha 

llevado a una transformación fundamental en la forma en que se enseña y se aprende literatura 

(Colomer, 1997). 

Para Colomer (1997) la educación literaria es un proceso pedagógico que va más allá 

de la mera transmisión de conocimientos sobre autores y obras literarias. Este enfoque 

destaca la importancia del contacto directo con los textos, promoviendo la interpretación 
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personal y el placer de la lectura como elementos cruciales para la formación cultural y crítica 

de los estudiantes. 

Históricamente, durante los siglos XIX y XX, la educación literaria se ha estructurado 

en torno a tres modelos predominantes, como menciona Núñez (2016). El modelo retórico, 

que fue una de las principales formas de educación literaria, se basaba en el aprendizaje de 

las reglas de la retórica mediante de manuales especializados y en la interiorización de 

modelos clásicos. Posteriormente, el modelo historicista o historia-positivista emergió con el 

propósito de inculcar una identidad nacional y formar ciudadanos civilizados, especialmente 

dentro de la burguesía española. En contraste, el modelo institucionalista promovía una 

formación que abarcaba, tanto el desarrollo académico como el moral y estético de los 

estudiantes. 

Además de lo indicado por Núñez (2016), Colomer (1997) argumenta que la 

enseñanza de la literatura ha surgido de la necesidad imperiosa de ajustarse a un mundo en 

constante cambio, donde los procesos de aprendizaje deben ser más dinámicos y centrados 

en el estudiante. Esta última autora menciona que la literatura no debe ser vista sólo como un 

medio para la transmisión del conocimiento literario tradicional, sino también como una 

herramienta esencial para la interpretación de la realidad y el fomento del pensamiento 

crítico. La transición del concepto de "enseñanza de la literatura" al de "educación literaria" 

refleja este cambio paradigmático, enfatizando un enfoque de aprendizaje más activo, 

participativo y centrado en el lector. 

Actualmente, la educación literaria se distingue por su enfoque inclusivo y 

diversificado, esta perspectiva moderna resalta la importancia de adquisición de habilidades 

para comprender e interactuar con una amplia gama de culturas y tradiciones literarias, lo 

cual resulta esencial en un mundo cada vez más globalizado. 

Por un lado, de acuerdo con Colomer (1997), este enfoque reconoce el valor 

epistemológico de la literatura por su capacidad para fomentar el desarrollo del pensamiento 
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cultural y crítico. Por otro lado, Núñez (2016) relata que la educación literaria actual ha 

adoptado un enfoque que integra la competencia intercultural como uno de sus objetivos 

principales. Este cambio refleja una transición hacia un modelo que no solo enseña técnicas 

literarias, sino que también promueve la adaptación a diversos entornos culturales y 

lingüísticos. 

En este contexto, la política pública desde la formación inicial docente enfatiza que 

los profesores deben ser capaces de promover la comprensión y el gusto por la lectura 

literaria, así como la competencia interpretativa, mediante un conocimiento amplio de textos 

literarios variados. Esto incluye obras infantiles, juveniles y adultas, de distintos géneros y 

formatos. Además, los futuros docentes deben comprender cómo integrar la literatura en el 

currículum, utilizar recursos educativos como bibliotecas y conocer el circuito literario para 

involucrar a los estudiantes en el mundo de la lectura. Deben ser capaces de seleccionar y 

analizar textos adecuados a las necesidades y niveles del estudiantado, diseñar actividades 

didácticas que fomenten el hábito lector y la interpretación literaria, así como planificar 

estrategias de evaluación para monitorear y desarrollar el gusto por la lectura y la 

competencia interpretativa. (CPEIP, 2022). 
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Capítulo III: Metodología 

En el presente capítulo se detalla la metodología empleada en la investigación, esta 

se estructura en varios componentes fundamentales. Inicialmente, se aborda el paradigma de 

investigación que guía este estudio, seguido del enfoque. Luego, se describe el método 

específico utilizado y se define la muestra seleccionada para el análisis. Asimismo, se 

detallan las técnicas empleadas para la recolección de datos y los instrumentos utilizados, 

centrándose en la entrevista como herramienta principal. Finalmente, se discuten las 

consideraciones éticas del estudio, poniendo especial énfasis en la confiabilidad y validez de 

los datos obtenidos. 

Paradigma 

Esta investigación adopta un paradigma interpretativo, Hernández et al. (2014) 

mencionan que independientemente de la metodología o paradigma elegido para la 

investigación, todo comienza con una idea, siendo el primer intento de acercarse y 

entender la realidad que se investigará, ya sea desde una perspectiva objetiva, subjetiva o 

una combinación de ambas. Es decir, que las ideas son fundamentales para iniciar 

cualquier proceso de investigación 

En este contexto, Ricoy (2006) señala que este paradigma se caracteriza por su 

énfasis en la interpretación de significados y la comprensión profunda de las experiencias 

humanas. Asimismo, González (s.f) menciona que el paradigma interpretativo en las 

ciencias sociales no busca explicar los fenómenos de manera objetiva y causal, como lo 

hace el enfoque positivista, al contrario, se enfoca en comprender los significados y las 

experiencias subjetivas de las personas.  

Por consiguiente, el estudio se sitúa en un paradigma interpretativo porque se 

pretende explorar en profundidad los criterios de selección de obras literarias por parte de 

profesores de primer ciclo. Este enfoque permite comprender las percepciones, valores y 
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experiencias que guían las decisiones de los docentes en la selección de los libros. 

Adoptando esta perspectiva y considerando el contexto único en el que se desarrollan estas 

prácticas educativas, se facilita la generación de conocimientos que enriquecen la 

comprensión y la práctica pedagógica en el ámbito de la enseñanza de la literatura. 

Asimismo, al situarse dentro de un paradigma interpretativo, el estudio tiene como 

objetivo explorar los significados, interpretaciones y contextos que influyen en la 

selección de textos literarios durante el primer ciclo de Educación Básica. 

Enfoque 

En ese contexto, se utiliza un enfoque cualitativo, dado que este estudio está diseñado 

para profundizar en la comprensión de los criterios utilizados por los docentes en esta etapa 

educativa, permitiendo no solo identificar los criterios de selección, sino también entender 

las razones detrás de estas elecciones y las subjetividades o en las miradas de los 

participantes. Hernández et al. (2014) mencionan que el enfoque cualitativo se justifica por 

la naturaleza subjetiva y compleja del fenómeno bajo estudio, que busca explorar las 

percepciones, experiencias y prácticas de los docentes en relación con la selección de 

materiales literarios. Asimismo, la investigación cualitativa busca comprender a fondo los 

fenómenos tal como son vividos y percibidos por las personas en su entorno natural, 

considerando el escenario en el que se desarrollan. Por lo tanto, este enfoque permite una 

exploración detallada y profunda de los contextos específicos y las particularidades 

individuales de cada profesor, aspectos que no serían capturados de manera adecuada por 

enfoques cuantitativos más estructurados y rígidos Hernández et al. (2014). 

Es importante destacar que se ha seleccionado un diseño no experimental para esta 

investigación porque es un estudio cualitativo y en él se pretende observar y describir 

fenómenos tal como ocurren en el entorno natural de los docentes. Esto complementa el 

enfoque cualitativo, ya que se pretende examinar los comportamientos y decisiones de los 
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docentes sin manipular variables, produciendo una visión más auténtica y precisa de las 

dinámicas educativas reales. 

Muestra 

Para situar el estudio, es fundamental proporcionar un contexto adecuado, es 

fundamental describir el entorno donde se desarrollará la investigación, así como los 

participantes de este estudio y las consideraciones relacionadas con permisos, restricciones 

y desafíos inherentes al campo de estudio. A su vez, se argumenta la idoneidad del entorno 

específico y se detallan los criterios empleados en la selección de quienes participarán.  

Es importante señalar que el muestreo utilizado en el presente estudio es no 

probabilístico e intencional. Este enfoque fue seleccionado debido a la necesidad de 

identificar y analizar casos específicos que proporcionen información relevante y profunda 

sobre el objeto de estudio. Al optar por un muestreo intencional, se busca seleccionar a los 

participantes y contextos que, por sus características particulares, permitan una comprensión 

más detallada de los fenómenos relacionados con la selección de textos literarios en el primer 

ciclo de Educación Básica. 

La presente investigación contará con la participación de docentes de cuatro 

establecimientos con diferentes tipos de PEI, estos corresponden a: tradicional, rural, 

Montessori y artístico. La muestra del estudio está conformada por profesores de Lenguaje y 

Comunicación del primer ciclo de Educación Básica de las mencionadas instituciones 

educativas. Dichos participantes serán seleccionados según los siguientes criterios:  

● Deben contar con al menos 5 años de experiencia docente. 

● Estar asignados al primer ciclo de Educación Básica. 

● Tienen que ser docentes que imparten la asignatura de Lenguaje y Comunicación 

o tener especialización en esta área. 
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Para obtener los permisos necesarios de las autoridades educativas de cada 

establecimiento (directores, junta directiva, etc.), se procederá a pedir la autorización 

mediante una solicitud formal que incluirá la presentación detallada de la investigación, sus 

objetivos y métodos, así como los beneficios y consideraciones éticas implicadas. Esta 

petición es crucial para asegurar la colaboración y el acceso necesario a los participantes y a 

las instalaciones educativas. Además, se considerarán posibles limitaciones de tiempo 

ajustando los horarios para evitar interferencias con las actividades escolares, y se abordarán 

restricciones de acceso que puedan existir en ciertas PEI, lo cual es fundamental para 

garantizar la calidad y la viabilidad del estudio. 

Entre las dificultades propias del campo de estudio se encuentra la variabilidad en la 

disposición de los participantes, tanto por parte de los profesores como de las autoridades 

educativas, para colaborar en este. Esta puede impactar significativamente en la ejecución 

del proyecto, afectando la planificación de los horarios de entrevistas y la disponibilidad de 

los espacios necesarios para llevar a cabo las actividades investigativas. Por tanto, se 

cautelará en el estudio ver opciones para que dichas dificultades no inciden en el desarrollo 

de la investigación, considerando opciones de reemplazo de los participantes para de ese 

modo poder dar cumplimiento a los objetivos propuestos. Asimismo, es importante destacar 

que la muestra será intencionada, asegurando así la representatividad de los participantes 

seleccionados en función de los criterios establecidos y la relevancia de su contribución al 

estudio. 

La selección de participantes que forman parte de estos cuatro diferentes 

establecimientos se justifica, puesto que, entrega un panorama amplio y representativo de la 

Educación Básica en distintos contextos.  Lo señalado, facilita la comparación de la variedad 

de percepciones y decisiones de los profesores y permite ver que dicha diferenciación de 

instituciones educativas incide en los criterios de selección. Asimismo, eventualmente los 

resultados obtenidos respecto a los criterios de selección de obras literarias por parte de los 

docentes podrían ser relevantes y aplicables a una variedad de contextos educativos. 
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Técnica e instrumento 

Para el desarrollo metodológico de esta investigación, se emplearán técnicas 

cualitativas, por ello, los instrumentos utilizados para la recolección de datos son diversos y 

no estandarizados, lo que permite obtener una visión más completa y profunda del fenómeno 

estudiado. Desde el punto de vista de Hernández et al. (2014) en la investigación cualitativa, 

los instrumentos utilizados no son estandarizados, lo que posibilita trabajar con múltiples 

fuentes de datos como entrevistas, observaciones directas, documentos y material 

audiovisual. Esto significa que se recogen datos variados, incluyendo lenguaje escrito, verbal 

y no verbal, conductas observables e imágenes.  

Por consiguiente, el instrumento a utilizar serán las entrevistas, Según Hernández et 

al. (2014) “las entrevistas semiestructuradas se basan en una guía de asuntos o preguntas y el 

entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u 

obtener mayor información” (p.403). En cuanto a Valles (1999) plantea la entrevista de 

investigación como una técnica para recopilar información con el objetivo de un estudio, 

donde adopta diversos formatos y estilos. Ambos autores destacan la importancia de la 

entrevista como una técnica flexible y adaptativa para la recopilación de datos en 

investigación, permitiendo variaciones en su estructura y metodología para obtener 

información relevante y detallada. 

Desde este punto de Valles (1999) las entrevistas combinan una estructura básica con 

la flexibilidad para adaptar y profundizar en las preguntas a medida que avanza la 

conversación, lo cual facilita la obtención de información detallada y precisa de los 

participantes. Considerando lo mencionado anteriormente, el diseño de investigación 

seleccionado es apropiado para estudios interpretativos, donde el objetivo principal es 

comprender y describir fenómenos tal como ocurren en la realidad, sin intervenir en ellos. La 

observación directa y la interpretación de entrevistas semiestructuradas permiten captar las 

sutilezas y matices de las decisiones pedagógicas de los docentes. 
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En este contexto, se enmarca en una investigación cualitativa, caracterizada por su 

lógica inductiva. Según De acuerdo con Hernández et al. (2014), este enfoque implica la 

recolección de datos específicos y particulares, para luego generar teorías y conceptos más 

generales. Es especialmente útil en entornos donde se busca comprender fenómenos 

complejos, dinámicos y contextuales. Por lo tanto, este estudio apunta a una temática 

específica, indagando en las percepciones y criterios de los profesores respecto a la selección 

de material literario, lo cual requiere una comprensión profunda de los diferentes escenarios 

y significados individuales que influencian dichas decisiones.  

La combinación de entrevistas semiestructuradas y la lógica inductiva de la 

investigación cualitativa asegura que se capturen tanto los detalles específicos como los 

conceptos generales que emergen de los datos recopilados. Sumando a esto, el instrumento 

proporciona una exploración en detalle de las percepciones, opiniones y experiencias de los 

docentes respecto a la selección de obras literarias. Por un lado, al centrarse en comprender 

el contexto y las particularidades de cada docente y escuela, se logra captar la complejidad y 

diversidad de factores que influyen en estas decisiones. Por otro lado, la flexibilidad para 

adaptar las respuestas y aportes de los participantes durante el proceso de investigación 

brinda la oportunidad de indagar nuevas ideas y perspectivas emergentes (Hernández et al., 

2014). 

Por consiguiente, considerando el tipo de estudio se usará la técnica de entrevista 

semiestructurada, debido a su capacidad para explorar a fondo los criterios de selección de 

obras literarias por parte de los docentes. Esta permitirá ahondar en los aspectos mencionados 

en el objetivo específico 2, es decir, cómo influyen los criterios personales, pedagógicos y 

curriculares en la selección de dichas obras. De dicha manera, se logrará obtener una 

comprensión más profunda y detallada de los factores que inciden en la elección literaria. A 

continuación, en la figura 3, se detallan las características específicas de la entrevista 

semiestructurada: 
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Figura 3. Características de entrevista semiestructurada. 

 

Nota. Elaboración propia a partir de información extraída de Hernández et al. (2014). 

 

La figura 3 presenta tres características clave de las entrevistas semiestructuradas 

propuestas por Hernández et al. (2014).  

1. La flexibilidad permite ajustar las preguntas durante la entrevista según la dirección 

que tome la conversación, lo cual facilita la captura de información detallada y 

pertinente relacionada con el tema de estudio.  

2. La profundidad de las respuestas obtenidas se promueve mediante el uso de preguntas 

abiertas, que permiten a los docentes expresar de manera amplia y detallada sus 

pensamientos, experiencias y opiniones.  
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3. La interacción personal con los participantes crea un ambiente propicio para una 

comunicación auténtica y reflexiva. Esta interacción facilita que los participantes se 

sientan cómodos compartiendo sus puntos de vista y experiencias, lo que contribuye 

a la validez y riqueza de los datos recogidos en el estudio.  

Estas características mencionadas por los autores hacen de las entrevistas 

semiestructuradas un método poderoso para explorar y comprender fenómenos sociales 

desde la perspectiva de los actores involucrados, proporcionando así una base sólida para el 

análisis cualitativo en investigaciones académicas y aplicadas. En este sentido, la entrevista 

“se define como una reunión para conversar e intercambiar información entre una persona 

(el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (entrevistados)” (Hernández et al., 2014, 

p.403).  

Guion de entrevistas semiestructuradas 

A través de entrevistas semiestructuradas, esta investigación busca captar las 

experiencias de los docentes, proporcionando información valiosa que contribuya a nutrir 

el proceso de selección de materiales literarios en el entorno educativo. Respecto a su 

proceso de aplicación, las entrevistas serán grabadas y posteriormente, transcritas para su 

análisis. Los datos serán obtenidos directamente de los docentes participantes en el 

estudio, garantizando la confidencialidad y el anonimato con el fin de proteger su identidad 

en todo momento. 

Considerando que la técnica aplicada es la entrevista, el instrumento corresponde 

al guion de la entrevista, esta consiste en un conjunto de preguntas diseñadas para guiar la 

conversación y asegurar que se aborden los temas relevantes de manera sistemática y 

coherente. El cual se estructura en secciones claras que facilitan tanto la recopilación de 

información detallada como el análisis posterior de los datos. A continuación, el cuadro 4 

presenta las preguntas para la entrevista: 
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Cuadro 4. Guion de entrevista 

Introducción y 

contextualización 

● Saludo y presentación del investigador. 

● Explicación del propósito y objetivos de investigación. 

● Aseguramiento del consentimiento informado y confiabilidad de los datos. 

Criterios de Selección 

1. ¿Qué criterios considera más importantes al seleccionar obras literarias para el 

primer ciclo? 

2. ¿Cómo determina si una obra literaria es adecuada para ser utilizada en el 

primer ciclo? 

Canon literario- Corpus 

literario 

3. ¿Cómo se asegura de que el corpus literario propuesto abarque una variedad de 

géneros y estilos que puedan captar el interés y la atención de los estudiantes 

en el primer ciclo? 

4. ¿Qué autores o géneros literarios cree usted que son imprescindibles dentro del 

canon literario para estudiantes de ese nivel educativo? 

Experiencia docente 

5. ¿Qué papel juegan los criterios personales en su selección de obras literarias 

para el primer ciclo? 

6. ¿Cómo adapta los criterios curriculares al seleccionar obras literarias para sus 

clases? 

Contexto Educativo 

7. ¿Cómo difieren sus criterios de selección de obras literarias según el PEI de su 

establecimiento? 

8. ¿Qué factores del contexto educativo influyen más en la elección de obras 

literarias para el primer ciclo? 

Cierre 

● Se pregunta si quieren agregar algo o reforzar alguna de las respuestas señaladas 

anteriormente 

● Agradecimiento por participación y disposición para responder preguntas. 

Nota. Elaboración propia con asistencia de Chargpt (2024). 
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Procedimiento de Análisis 

En el presente apartado se expone el procedimiento como se analizan los datos, con 

el propósito de garantizar una investigación rigurosa sobre los criterios de selección de obras 

literarias en el primer ciclo de Educación Básica. Como se mencionó en el acápite anterior, 

las entrevistas semiestructuradas ayudan a explorar a fondo su elección. Los datos 

recopilados se analizaron cualitativamente mediante un análisis temático, que identifica 

información y tendencias recurrentes en las respuestas. Posteriormente, se efectuó la 

triangulación de datos entre la información de las entrevistas y los referentes teóricos 

abordados en el estudio. De este modo, se pretende asegurar que los resultados sean 

representativos, válidos y útiles, así dar respuesta a los objetivos propuestos en la 

investigación. A continuación, en la figura 4 se presenta una ruta cronológica y en el cuadro 

5 se expone el detalle de lo ilustrado en la figura mencionada:  

Figura 4. Ruta metodológica. 

Nota. Elaboración propia. 
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Cuadro 5. Detalle de Ruta. 

Etapa Actividades Detalle y explicación 

Selección de la 

muestra 

Identificación de profesores de 

Lenguaje y Comunicación. 

Selección de docentes del primer ciclo en diferentes 

tipos de establecimientos educativos. 

Muestreo no probabilístico e 

intencional para representar diversos 

contextos. 

Garantizar representatividad de diferentes PEI (rural, 

tradicional, Montessori y Artístico). 

Diseño y 

Validación del 

Guión de 

Entrevista 

Elaboración del guion de entrevista 

semiestructurada. 

Desarrollo de preguntas basadas en una matriz de 

congruencia para alinearse con objetivos. 

Validación del guion mediante juicio 

de expertos. 

Aseguramiento de la claridad y relevancia de las 

preguntas mediante retroalimentación especializada. 

Aseguramiento de la claridad y 

relevancia de las preguntas mediante 

retroalimentación especializada. 

Verificación comprensibilidad y pertinencia en el 

contexto educativo del primer ciclo. 

Recolección de 

Datos 

Verificación de compresibilidad y 

pertinencia en el contexto educativo 

del primer ciclo. 

Utilización de plataforma para mejorar accesibilidad y 

facilitar registro y transcripción: 

● Las entrevistas se llevarán a cabo mediante la 

plataforma de videoconferencias Zoom. 

● Los datos serán organizados y analizados 

utilizando el software ATLAS.ti24 
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Consentimiento para la entrevista. Este proceso asegura que los participantes estén 

plenamente informados sobre el estudio y sus 

derechos, promoviendo la transparencia y la ética en la 

investigación. Al obtener el consentimiento 

informado, se protege la autonomía de los 

participantes y se garantiza que su participación sea 

voluntaria y consciente. Además, el cumplimiento de 

este procedimiento fortalece la validez y la legitimidad 

del estudio, respetando los estándares éticos 

establecidos para la investigación científica. 

Grabación de entrevistas para 

precisión. 

Garantización de exactitud en la recolección de datos 

mediante la grabación. 

Análisis de Datos 

Establecimiento de categorías desde 

matriz de congruencia. 

Creación de categorías previas según alineación con 

objetivos de investigación y marco teórico. 

Transcripción y análisis cualitativo 

con asistencia de software 

ATLAS.ti24. 

Realización de análisis a partir de las categorías 

mediante codificación abierta. 

Triangulación 

de Datos 

Comparación de datos entre 

diferentes docentes y contextos. 

Elaboración de cuadro comparativo de datos y 

diagramas de Sankey (diagramas que proporciona 

ATLAS.ti24 donde se compara la información de las 

categorías y las entrevistas) 

Aplicación de marco teórico para la 

interpretación de resultados, 

mediante análisis integrado.  

Utilización de teoría relevante para interpretar 

implicaciones de hallazgos, a través de un proceso de 

triangulación teórica.   

Interpretación y 

Reporte de 

Resultados 

Redacción del capítulo IV de 

resultados y análisis con hallazgos y 

ejemplos.       

Presentación clara y coherente respaldada por citas, 

ejemplos de entrevistas e información teórica. 

Nota. Elaboración propia. 
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Procesamiento de la información recopilada 

Una vez concluida la fase de recolección de datos a través de la realización de 

entrevistas a los participantes, se procedió a procesar y analizar la información obtenida. En 

esta etapa, las transcripciones de las entrevistas fueron meticulosamente revisadas y 

codificadas mediante la asistencia de software ATLAS.ti24, el cual es un software 

especializado en el análisis cualitativo de datos. Este facilita el procesamiento de datos 

mediante la codificación, permitiendo a los investigadores organizar y analizar grandes 

volúmenes de información de manera sistemática. Es una herramienta valiosa para la 

investigación cualitativa, permitiendo una análisis profundo y estructurado de las 

percepciones y criterios de los docentes en la selección de material literario para el primer 

ciclo de Educación Básica. Como se mencionó en el cuadro 4, se ejecutó un análisis de 

contenido y, además, una triangulación de los datos con la teoría para la interpretación. 

Figura 5. Ruta de procesamiento de datos. 

 

Nota. Elaboración propia. 
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Tabla 1.  Análisis de criterios de selección de obras literarias por docentes. 

Clasificación de datos  Codificación de datos  Agrupación de Datos 

1. Diferentes criterios 

mencionados. 

2. Correspondencias y 

tendencias en la elección 

de obras. 

3. Presencia de menciones 

de las categorías 

  1. Sistema de 

codificación. 

2. Código para cada 

categoría. 

3. Código específico para 

cada categoría. 

  1. Presencia de las 

categorías. 

2. Análisis comparativo 

entre la información 

obtenida y la teoría  

3. Interpretación de las 

categorías.  

Nota. Elaboración propia. 

La tabla de análisis muestra cómo se clasifican, codifican y agrupan los datos 

obtenidos de la entrevista realizada a los docentes. Destacan similitudes y diferencias de las 

categorías, lo que contribuye a un análisis comparativo y a una interpretación más amplia 

para dar respuesta a los objetivos de la investigación. 

Asimismo, los datos recopilados en este estudio fueron procesados mediante un 

sistema de categorización que se deriva de los objetivos del estudio y del marco teórico 

previamente establecido. A partir del establecimiento de los criterios de selección indicados 

en el marco teórico se determinaron categorías previas de análisis. Esta categorización 

permitió una organización estructurada y coherente de la información, facilitando el análisis 

y la interpretación profunda de los resultados. Tal como se muestra en la tabla 1, se identifica 

y clasifica las categorías que se relacionan directamente con el propósito del estudio.  

Además, como se indicó anteriormente para el procesamiento de la información, se 

utilizó ATLAS.ti24, una herramienta especializada en análisis cualitativo, este software 

permitió una codificación abierta de los datos de las entrevistas realizadas. La codificación 

abierta es fundamental en el análisis cualitativo, especialmente en investigaciones 
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exploratorias, esta técnica implicó categorizar los datos sin prejuicios teóricos previos, 

permitiendo a los investigadores descubrir correspondencias y significados emergentes de 

manera inductiva (ATLAS.ti24, s.f). Según la página oficial ATLAS.ti24, la utilización de 

este software no solo optimizó la gestión y el análisis de grandes volúmenes de datos 

cualitativos, sino que también garantizó la trazabilidad y la transparencia en el proceso 

analítico, lo cual es crucial para la validez y fiabilidad de los resultados de la investigación. 

Figura 6. Categorías de análisis. 

 

Nota. Elaboración propia.  

En relación con lo expuesto, las categorías de análisis, representadas en la figura 6, 

son fundamentales para una comprensión integral y profunda de los procesos educativos y 

literarios, como se indicó anteriormente, estas emergen a partir de los criterios de selección 

de las obras literarias propuestas en el marco teórico. Cada categoría, desde el canon literario 
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hasta la formación docente, desempeña un papel esencial en la evaluación y mejora del 

entorno educativo.  

Cuadro 6. Criterios según sus categorías. 

Categorías Criterios de selección 

Canon literario Calidad literaria 

Corpus literario Diversidad y formato 

Experiencia docente Consideraciones pedagógicas 

Formación docente   

  

Currículum Escolar 

Contexto educativo 

Consideraciones históricas y culturales. 

Interés y preferencias de los estudiantes. 

Representación y equidad de género. 

Adecuación a la audiencia. 

Pertenencia temática y cultural 

Nota. Elaboración propia. 

En el cuadro presentado, se muestran las categorías de análisis que se emplearon en 

las preguntas de las entrevistas y cómo se vinculan con los criterios de selección sugeridos 
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en el capítulo anterior. Estas categorías abarcan aspectos clave del estudio permitiendo 

estructurar y enfocar las entrevistas de manera coherente con los objetivos de la 

investigación.  

Como primera categoría se presenta Canon literario, se selecciona basándose en la 

calidad literaria, asegurando que las obras discutidas tengan un valor literario reconocido y 

contribuyan al entendimiento del corpus literario. Segundo, Corpus literario que incorpora 

criterios de diversidad y formato, lo que garantiza una variedad de géneros y estilos que 

reflejen la amplitud del campo literario. Como tercera categoría se encuentra la experiencia 

docente es analizada a través de consideraciones pedagógicas, evaluando cómo las obras 

seleccionadas pueden influir y enriquecer el proceso de enseñanza. Sin embargo, para las 

categorías de Formación docente y Currículum Escolar, no se aplican criterios específicos 

de selección según lo estipulado en el estudio. Finalmente, la categoría Contexto educativo 

examina con una serie de criterios detallados que corresponden a consideraciones históricas 

y culturales, interés y preferencias de los estudiantes, representación y equidad de género, 

adecuación a la audiencia, pertenencia temática y cultural. Los criterios que conforman esta 

última categoría aseguran que el análisis sea exhaustivo y relevante para el entorno educativo 

contemporáneo, considerando factores que influyen en la receptividad y pertinencia del 

material literario en diversos contextos educativos.  

Criterios éticos 

Tal como se mencionó anteriormente para cautelar el anonimato y la confidencialidad 

de los participantes se aplicó en cada entrevista un consentimiento informado ver anexo 5 y 

el instrumento será validado mediante juicio de experto lo que brinda confiabilidad y validez 

al instrumento, que se encuentra en el anexo 6. 
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Capítulo IV: Análisis de resultados 

En este capítulo se presentan los resultados de la investigación, basados en el análisis 

de las entrevistas semiestructuradas realizadas a cuatro docentes de Lenguaje y 

Comunicación de primer ciclo de Educación Básica. Estos resultados se interpretan en 

función de los objetivos de la investigación, que buscan comprender cuáles son los criterios 

de selección de obras literarias por parte de los docentes según el PEI del establecimiento.  

Como se mencionó en el capítulo anterior, esta investigación se desarrolló a partir de 

un enfoque cualitativo y un diseño de investigación interpretativo. Asimismo, se seleccionó 

un muestreo no probabilístico e intencional, lo que permitió elegir a docentes de Lenguaje y 

Comunicación del primer ciclo de Educación Básica de cuatro establecimientos educativos 

con distintos Proyectos Educativos Institucionales (PEI). La recolección de datos se llevó a 

cabo mediante entrevistas semiestructuradas, permitiendo profundizar en las percepciones y 

criterios de los docentes en relación con la selección de obras literarias.   

Las entrevistas se desarrollaron vía Zoom y se transcribieron con asistencia de IA 

TurboScribe y el análisis de estas se realizó mediante un enfoque temático, utilizando el 

software ATLAS.ti24 para facilitar la organización y la interpretación de los datos 

cualitativos. Además, los entrevistados fueron docentes con más de cinco años de 

experiencia, quienes actualmente están asignados en el primer ciclo y pertenecen a 

instituciones educativas con diferentes tipos de PEI, como Montessori, rural, tradicional y 

artístico. También, todos los participantes tienen especializaciones o imparten la asignatura 

de Lenguaje y Comunicación, lo cual les permite aportar con una visión sólida sobre los 

criterios que emplean al seleccionar obras literarias para sus estudiantes.  

El análisis de datos se llevó a cabo mediante un proceso sistemático, tal como se 

representa en la figura 5 del marco metodológico, que facilita la conexión entre la recolección 

de datos y la interpretación de resultados. El primer paso es la categorización, donde se 

identifican y se organizan las unidades significativas de información obtenidas. Luego, se 
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procede con la clasificación de datos, agrupándolos en categorías. En la siguiente etapa, se 

realiza la codificación de datos, asignando códigos que permiten identificar las categorías de 

manera organizada. Por último, todo este proceso culmina en el análisis de datos, donde se 

interpretan los resultados en función de las preguntas de investigación y el marco teórico, 

estableciendo conexiones significativas entre los datos obtenidos y los objetivos planteados, 

de esta forma ilustrar las categorías que se emplearon para el análisis. A continuación, se 

presenta un esquema con la definición de cada una de estas.  

Figura 7. Esquema de categorías de análisis. 

Nota. Elaboración con ayuda de ATLAS.ti22. 

 El análisis de las entrevistas realizadas, reflejado en el diagrama de Sankey, es una 

herramienta de visualización de datos que se utiliza para representar procesos en los que se 

muestra el flujo de categorías de manera intuitiva y comprensible, ayudando a encontrar las 

categorías más relevantes en un flujo. Por consiguiente, el propósito es facilitar y simplificar 

la interpretación de datos (AcademiaLab, 2024). 
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En este contexto, con este diagrama se revela cómo los docentes de diferentes PEI 

(rural, tradicional, Montessori y artístico) seleccionan obras literarias para primer ciclo de 

Educación Básica y los criterios que priorizan en este proceso, estos se estructuran en torno 

a las categorías iniciales y emergentes identificadas, tal como se muestra en la figura 8. 

Figura 8. Categorías principales y emergentes.  

 

Nota. Elaborado con la ayuda de ATLAS.ti24. 

Esta figura permite visualizar las categorías propuestas, tales como canon literario, 

corpus literarios y no literarios, experiencia docente, formación docente, currículum escolar 

y contexto educativo. Asimismo, se pueden observar otras categorías emergentes que fueron 

desarrollándose durante las entrevistas y que no estaban consideradas en un principio. 
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En este diagrama emerge a partir de una tabla de coocurrencia entre las 4 entrevistas 

y cada uno de los códigos los cuales representan las categorías de análisis. Además, durante 

el proceso de codificación emergen otros no contemplados que se denominan categorías 

emergentes 

En primer lugar, se puede visualizar analizar que las categorías que tienen mayor 

predominancia en las entrevistas son contexto educativo, corpus literario y experiencia 

docente. Por un lado, el contexto educativo refleja su relevancia en la selección de obras 

literarias, dado que las decisiones de los docentes entrevistados dependen significativamente 

del entorno de sus estudiantes. Por otro lado, el corpus literario también tiene un rol central, 

ya que las obras seleccionadas responden a las particularidades y características del contexto 

educativo.  

En cuanto a las correspondencias asociados a los distintos enfoques educativos, se 

identifican diferencias relevantes. En las entrevistas correspondientes al colegio Rural y 

Tradicional, se evidencia una mayor diversidad de conexiones en dimensiones prácticas 

como Currículum escolar y Contexto educativo. Esto podría reflejar la centralidad de estos 

aspectos en dichos contextos. En tanto, de colegios Montessori y Artístico emergen más 

conexiones relacionadas con el Impacto de la lectura y la Formación docente, lo cual podría 

responder a las prioridades y enfoques pedagógicos propios de estos modelos educativos. 

En síntesis, el diagrama sugiere que cada enfoque educativo prioriza ciertas 

categorías específicas, lo que permite identificar tanto diferencias como coincidencias entre 

los distintos contextos. Este hallazgo resulta fundamental para estructurar el análisis y la 

discusión de los resultados, ya que facilita comprender cómo las dimensiones teóricas son 

aplicadas o interpretadas en diversas realidades escolares. 
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Contexto educativo 

En base al análisis presentado con anterioridad se muestra que la primera categoría 

con más frecuencia en las cuatro entrevistas es contexto educativo.  

Figura 9. Diagrama de categoría de contexto educativo. 

 

Nota. Creado usando ATLAS.ti24. 

Se observa que la entrevista rural es la que tiene mayor presencia en contexto 

educativo, por lo que la entrevistada del contexto rural principalmente se basa en escoger las 

obras literarias según el contexto que se establece en su establecimiento. 

Según, el E.1 (2024) destaca que no se utiliza un solo texto durante todo el curso, sino 

que la elección depende de las habilidades y el nivel de cada estudiante, lo que permite un 

enfoque más personalizado. Además, según el E.2 (2024) aunque existen libros de gran 

calidad, su alto costo y la limitada disponibilidad en bibliotecas digitales estatales representan 

desafíos significativos, ya que los estudiantes a menudo quedan en listas de espera. 

 El E.3 (2024) menciona que otro aspecto importante es que el plan lector se adapta 

al contexto social de los estudiantes y se planifica con anticipación, tomando en cuenta la 

realidad del curso actual y el futuro. Finalmente, el E.4 (2024) enfatiza la importancia de 

elegir textos atractivos y relevantes, que aborden temáticas acordes con la edad de los 

estudiantes, para mantener su interés y fomentar su aprendizaje. 
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En este contexto, se puede visualizar que las entrevistas presentan varias similitudes 

en cuanto a cómo los docentes abordan la selección de textos literarios, reflejando un enfoque 

centrado en las necesidades y el contexto de los estudiantes. Por un lado, todos los 

entrevistados coinciden en que la elección de los textos debe adaptarse al nivel y las 

habilidades de los alumnos, con el fin de garantizar una enseñanza diferenciada y 

contextualizada. Por otro lado, todos coinciden en la necesidad de que los textos sean 

relevantes y atractivos, adaptados a los intereses y las edades de los estudiantes. Asimismo, 

se observa una planificación anticipada de los textos, lo que permite a los docentes adaptar 

el plan lector a las características futuras de los estudiantes.  

En comparación con García (2022), quien hace hincapié en la importancia de incluir 

las voces de los estudiantes en la selección de los textos literarios, las entrevistas reflejan que 

los docentes están tomando decisiones en función de lo que consideran más apropiado para 

sus estudiantes. Las decisiones sobre qué leer parecen estar más influenciadas por las 

percepciones de los adultos (como las habilidades de los niños, su contexto social o las 

restricciones de recursos) que por las preferencias de los estudiantes. Aunque los docentes 

intentan adaptar los textos a las necesidades de los estudiantes, el proceso sigue siendo, en 

su mayoría, guiado por la visión de los adultos, lo que podría estar en desacuerdo con la 

propuesta de García (2022) de hacer que los niños sean parte activa en la selección literaria. 

En este sentido, la perspectiva de García (2022) ofrece un enfoque más inclusivo que 

podría enriquecer el proceso de selección de textos, promoviendo una mayor voz de los 

estudiantes, mientras que las entrevistas revelan que el contexto educativo actual aún está 

marcado por la normativa y las limitaciones externas, lo que podría restringir la inclusión 

plena de las preferencias de los estudiantes en este proceso. 

Corpus literario  

Esta categoría es la segunda con más frecuencia, presentada en la figura 10, de las 4 

entrevistas. 
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Figura 10. Diagrama de categoría de corpus literario. 

 

Nota. Creado usando ATLAS.ti24. 

En la categoría de corpus literarios, se puede observar que la entrevista 4 tiene mayor 

concurrencia a comparación de las otras.  Según E.4 (2024), busca ofrecer una selección de 

textos que abarque diferentes géneros, aunque por lo general se priorizan los textos 

narrativos. Asimismo, E.1 (2024) menciona que los libros seleccionados son breves y están 

acompañados de abundantes imágenes, lo que los hace visualmente llamativos y atractivos 

para los niños. Por su parte, el E.2 (2024) durante el año se procura incluir lecturas variadas, 

alternando entre obras de ficción y textos enfocados en valores. Se evita que todas las lecturas 

giren en torno a un mismo tema, como la amistad, asegurándose de que, independientemente 

de su género, cada texto transmita un valor significativo. Por último, el E.3 menciona que 

existe una preferencia por usar imágenes realistas en lugar de dibujos o representaciones 

caricaturescas de animales. 

Los entrevistados muestran un enfoque cuidadoso en la selección de lecturas para 

niños, considerando aspectos tanto pedagógicos como de diseño. Primero, se valora el 

impacto visual de los libros, subrayando la importancia de las imágenes como herramienta 

para captar el interés de los estudiantes, especialmente en textos breves, lo cual puede ser útil 

para niños con niveles de atención más bajos. Segundo, en términos de contenido, se observa 

un esfuerzo por diversificar las lecturas, tanto en género como en temática. Además, se 

aprecia un énfasis en transmitir valores universales a través de las obras, lo que revela una 
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intención pedagógica más allá del simple disfrute literario. Finalmente, aunque se busca 

variedad, existe una inclinación hacia los textos narrativos, lo que podría estar relacionado 

con la facilidad de este género para involucrar emocionalmente a los lectores y transmitir 

valores de manera accesible.  

Autores como Bloom (1994); Colomer (2005); Cerrillo (2013), Y Eagleton (1983) 

destacan el Corpus como una construcción cultural y educativa que debe ser cuidadosamente 

seleccionado y contextualizado para ser verdaderamente efectivo en la formación de lectores 

críticos y comprometidos.  En este contexto, las afirmaciones de los entrevistados coinciden 

con las ideas de los autores, la preferencia por textos variados y visualmente atractivos refleja 

la necesidad de considerar el contexto cultural y educativo, garantizando que los materiales 

sean relevantes y estimulantes para los lectores estudiantes.  

Además, el énfasis en transmitir valores mediante los textos seleccionados coincide 

con la visión de que la literatura es una herramienta poderosa para la formación ética y crítica. 

Por consiguiente, los entrevistados se alinean con los principios que estos autores defienden 

sobre la construcción de un corpus literario efectivo y educativo. 

Otro punto, es que se observa cómo este corpus se adapta y contextualiza en distintos 

marcos culturales y educativos, esto refuerza la idea de que el corpus no es universal, sino 

que debe reflejar las prioridades y características de cada comunidad educativa. En este 

aspecto, la amplitud de la frecuencia hacía cada tipo de entrevista sugiere que el corpus 

literario es percibido de manera distinta según el contexto educativo (por ejemplo, más 

amplio en un contexto tradicional y posiblemente más especializado en un enfoque artístico). 

Esto evidencia la necesidad de seleccionar el corpus de manera que sea relevante y 

significativo para cada contexto específico. 

Finalmente, el diagrama muestra cómo el corpus literario se inserta y cobra sentido 

dentro de cada enfoque educativo, lo que implica que su construcción no es neutral, sino 

influenciada por factores culturales y pedagógicos específicos.  
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Experiencia docente  

La experiencia docente es una de las categorías establecidas dentro del análisis de 

esta investigación, el siguiente diagrama permite visualizar la relación entre esta categoría y 

su vinculación con las 4 entrevistas. Se evidencia cómo la experiencia de los docentes se 

distribuye entre estas modalidades, proporcionando información clave sobre las tendencias 

predominantes y las posibles diferencias en el enfoque pedagógico que cada una prioriza. 

Figura 11. Diagrama categoría de experiencia docente. 

 

Nota. Creado usando ATLAS.ti24. 

En la figura 11, se puede observar que las diferentes experiencias docentes se 

distribuyen en distintos contextos educativos, y cómo estas pueden influir en los criterios de 

selección de obras literarias en el primer ciclo de la educación básica. Se observa en las 

entrevistas 3, 4 y 2 la importancia de considerar la experiencia como docente. E.1 (2024) 

menciona que las elecciones de textos dependen de lo que uno considera correcto según sus 

creencias y opiniones. En cambio, el E.2 encuentra fundamental leer el libro previamente 

para asegurarse de que sea apropiado. Asimismo, el E.3 comenta que los criterios personales 

son clave, ya que es importante conocer a los niños para seleccionar libros que realmente los 

motiven. A diferencia del E.4 que, al finalizar el año, se conversa con la profesora del nivel 

anterior para compartir información y obtener retroalimentación. 
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Según García (2022) la experiencia de los docentes también debe incluir la capacidad 

de involucrar a los lectores en la selección y comprensión de obras literarias, esto implica 

que los docentes deben ser conscientes de las realidades culturales y educativas de sus 

estudiantes y adaptar sus enfoques de enseñanza en consecuencia. El autor quiere decir que 

la experiencia docente debe ser dinámica y flexible, enfocándose no solo en el contenido 

literario, sino también en cómo este contenido se relaciona y resuena con las experiencias y 

el contexto de los estudiantes, promoviendo así un aprendizaje que sea inclusivo, relevante y 

transformador.  

La elección de textos por parte de los docentes, basada en criterios personales y en el 

conocimiento de sus estudiantes, concuerda con lo que menciona García (2022) sobre la 

importancia de involucrar a los lectores en la selección y comprensión de obras literarias. 

Esto requiere que los docentes sean conscientes de las realidades culturales y educativas de 

sus estudiantes. 

Currículum escolar  

Figura 12. Diagrama categoría de currículum escolar. 

Nota. Creado usando ATLAS.ti24. 

La figura 12 presenta los resultados de la categoría de currículum escolar. Por un lado, 

al observar los flujos se identifican diferencias en el grosor de las conexiones, la entrevista 

tradicional presenta un flujo más estrecho, lo cual podría interpretarse como una menor 
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proporción de información o relevancia asociada al currículum escolar en este enfoque. Por 

otro lado, la entrevista Montessori muestra un flujo más amplio, sugiriendo que este enfoque 

otorga mayor importancia o vínculo al currículum escolar. Por el contrario, las entrevistas 

del colegio artístico y rural presentan flujos de tamaño intermedio, indicando una relevancia 

moderada en comparación con las otras categorías. 

E.1 (2024), menciona que el MINEDUC ya sugiere una cantidad o ciertos libros 

específicos, según los recopilado se entiende que existe una intención más normativa que 

orienta la selección de obras literarias, pero esto puede limitar la inclusión de una diversidad 

literaria que fomente las competencias del siglo XXI. 

Al respecto, Cerrillo (2010), destaca la importancia de adaptar el currículo escolar 

para fomentar la competencia literaria y la diversidad en el canon escolar. Según el autor, el 

currículo debe ser un instrumento flexible que guíe a los estudiantes en la interpretación de 

obras literarias y se actualice periódicamente para reflejar los valores estéticos y culturales 

de la sociedad contemporánea. Este enfoque resalta la necesidad de responder a las demandas 

cambiantes tanto de los estudiantes como de la sociedad, promoviendo una experiencia 

literaria significativa y conectada con los contextos actuales. 

En este sentido, al relacionar ambas perspectivas, se observa que mientras E.1 se guía 

a lo que proponen las políticas públicas, Cerrillo recalca su potencial transformador. Esto 

invita a reflexionar sobre la necesidad de equilibrar lo que dice el MINEDUC con la 

diversidad literaria, asegurando que la enseñanza de la literatura responda tanto a los 

lineamientos institucionales como a las demandas culturales y pedagógicas del siglo XXI. 

Formación docente  

Se puede visualizar en la figura 13, que el docente del colegio Montessori es el que 

tiene mayor frecuencia sobre el resto, reflejando que tiene mayor formación docente a 

comparación de los demás. 
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Figura 13. Diagrama categoría de formación docente.  

 

Nota. Creado usando ATLAS.ti24. 

La formación académica de los docentes se menciona como un factor que influye en 

su enfoque pedagógico. Pero, se enfatiza que la experiencia en el aula y la adaptación a las 

realidades de los estudiantes son igualmente importantes para la selección de obras literarias 

También, se observa que los docentes están comprometidos con la formación 

continua y la reflexión sobre su práctica, lo que les permite mejorar sus estrategias de 

enseñanza y selección de textos. Nuñez (2016), sugiere que la formación docente debe ser 

adaptable y centrada en el estudiante, lo que implica que los docentes deben estar preparados 

para modificar sus métodos de enseñanza en función de las necesidades emergentes de su 

estudiantado.  

Así, ambos planteamientos destacan la importancia de una práctica docente flexible 

que responda tanto a los cambios en el entorno educativo como a las demandas específicas 

de los estudiantes, promoviendo una enseñanza más contextualizada y efectiva. 

Canon literario 

La última de las categorías es canon literario, en esta se presenta la frecuencia con la 

que los docentes entrevistados utilizan este criterio para seleccionar obras literarias. En la 
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figura 14, se observa que solo el E.1 y E.2 hacen alusión al canon literarios en sus respuestas. 

Por un lado, en el contexto tradicional y rural, al estar más arraigado a las políticas públicas, 

en donde el canon literario tiende a tener mayor presencia. Por otro lado, en los colegios otros 

colegios, hacen se inclinan más al otro canon. 

Figura 14. Canon literario. 

 

Nota. Creado usando ATLAS.ti24. 

Los docentes entrevistados mencionan la importancia de seleccionar obras que sean 

representativas y relevantes para los estudiantes. Asimismo, se discute la necesidad de incluir 

una variedad de géneros y estilos que capten el interés de los alumnos. Por ejemplo, se destaca 

que los textos narrativos son predominantes, mientras que la poesía se aborda con cautela 

debido a su complejidad interpretativa. Además, se hace referencia a autores y obras que son 

considerados imprescindibles, como los cómics y novelas que abordan temas de interés para 

los estudiantes, lo que sugiere un enfoque en la relevancia cultural y emocional de los textos 

seleccionados. 

Ante lo señalado, Cerrillos (2013) sustenta que el canon debe ser comprendido como 

un fenómeno dinámico y en constante cambio, que está orientado hacia un lector diverso y 

complejo. A su vez, todo canon debería incluir obras que representen la sociedad y las ideas 

predominantes de su tiempo.  

Por consiguiente, tanto los docentes como la perspectiva de Cerrillos enfatizan la 

importancia de un canon literario dinámico, diverso y adaptado a las necesidades e intereses 
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de los lectores contemporáneos. Asimismo, que la selección de obras no solo debe responder 

a criterios de calidad literaria, sino también a su capacidad para resonar con las experiencias 

culturales y emocionales de los estudiantes, promoviendo un acercamiento significativo a la 

literatura. 

Categorías emergentes 

En el proceso de análisis realizado, se identificaron categorías emergentes que 

surgieron de manera posterior a la formulación de las categorías iniciales, las emergentes se 

originaron a partir de un riguroso proceso de codificación, el cual permitió desglosar y 

organizar la información recolectada de manera sistemática. Durante este proceso, se 

evidenció la presencia de nuevas correspondencias, conceptos y relaciones que no habían 

sido previstos en las categorías establecidas previamente.  La inclusión de estas categorías 

emergentes en el análisis amplía y complementa la visión inicial, ofreciendo una 

interpretación más integral y fundamentada de los datos. 

Es importante señalar, que estas categorías emergentes no son desarrolladas y 

analizadas de manera detallada, ya que cada una de ellas va a permitir futuras investigaciones 

en el marco de las proyecciones que se desprenden de esta investigación. A su vez, aportan 

otros aspectos posibles de considerar a la hora de contemplar criterios de elección de textos. 

A continuación, se presenta un diagrama con las categorías emergentes y la frecuencia 

con la que se repiten en las entrevistas.  
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Figura 15. Categorías emergentes. 

Nota. Creado usando ATLAS.ti24. 

La figura 15 revela que las categorías emergentes adquieren mayor peso en contextos 

educativos específicos. Asimismo, estas categorías revelan que la selección de obras 

literarias por parte de los docentes es un proceso complejo que involucra múltiples factores 

interrelacionados. Cada categoría emergente aporta una dimensión única al proceso de 

enseñanza-aprendizaje, y su consideración puede enriquecer la experiencia educativa de los 

estudiantes.  

Análisis integrado 

A partir de lo observado de manera desagregada por cada categoría y expuesto en los 

diagramas de Sankey, se presenta un cuadro donde se sistematiza la información recabada 

agrupando los hallazgos claves en relación con la selección de obras literarias, considerando 

las categorías establecidas que corresponden a currículum escolar, contexto educativo, 

corpus literario, experiencia docente, formación docente y el canon literario. 

A través de las citas y ejemplos proporcionados por los docentes entrevistados de los 

diversos establecimientos educativos, se puede evidenciar cómo los diferentes PEI de los 

colegios tradicional, Montessori, artístico y rural, influyen en las decisiones pedagógicas, 

adaptando las estrategias de selección de textos a las realidades específicas de cada entorno. 
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Cuadro 7. Sistematización de resultados de categorías.  

Categorías Citas, ejemplos (testimonios) Hallazgos 

Contexto educativo “Nosotros no ocupamos un solo texto para el 

curso completo, sino que va a depender 

precisamente de las habilidades y como en el 

nivel que esté cada uno de los niños de los 

cursos que te estoy mencionando (E.1, 2024). 

El contexto socioeconómico de 

los estudiantes influye 

significativamente en la 

selección de obras literarias. 

Los docentes mencionan que 

deben considerar la diversidad 

económica de sus alumnos y la 

disponibilidad de recursos, lo 

que afecta la accesibilidad a 

ciertos textos 

Se observa que los docentes 

intentan elegir textos que sean 

atractivos y que aborden 

temáticas relevantes para la 

realidad de los estudiantes, lo 

que implica una adaptación a 

las necesidades y 

características del grupo. 

“Hay libros que son muy buenos, como muy 

interesantes, pero en realidad son muy caros. 

Y esa es la realidad también en nuestro país, 

que los libros son muy caros. Y lo otro que, 

por ejemplo, hay libros en la biblioteca 

digital, que es del Estado, pero tampoco a 

veces hay tantos cupos, entonces siempre 

quedan como en la lista de espera. También 

que es un punto muy importante” (E.2, 2024). 

“Tenemos que escoger según la realidad y los 

contextos sociales que vemos nuestros niños 

por lo tanto el plan lector siempre va a estar 

concatenado el año anterior o sea ya nosotros 

nos ponemos ahora desde octubre a pensar en 

el plan lector del próximo año y lo armamos 

según la realidad que tenemos en el curso 

actual y vamos conociendo los cursos del 

grado menor para ya prepararnos nuestro 

futuro alumno entonces el contexto social” 

(E.3, 2024). 

“Nosotros no ocupamos un solo texto para el 

curso completo, sino que va a depender 

precisamente de las habilidades y como en el 

nivel que esté cada uno de los niños de los 

cursos que te estoy mencionando (E.1, 2024). 

Corpus literario “Son libros que, como te digo, son breves, en 

donde se utilizan muchas imágenes para 

acompañar los textos, por lo tanto, son libros 

muy atractivos para ellos visualmente” (E.1, 

2024). 

Los docentes se esfuerzan por 

asegurar que el corpus literario 

propuesto abarque una variedad 

de géneros y estilos. Se 

menciona la importancia de 

incluir textos que no solo sean 

entretenidos, sino que también 

ofrezcan valores y enseñanzas 

significativas. 

La selección de textos se basa 

en la opinión de los estudiantes 

y en la evaluación de su 

recepción, lo que sugiere un 

enfoque participativo en la 

construcción del corpus 

literario. 

“Lectura anual trato como de que sea como 

de distintos tipos, a lo mejor algunos de 

mucha ficción, otros más relacionados con 

los valores, como que sean de distintos tipos, 

que no todos sean, por ejemplo, de la amistad 

y de los valores, o sea, todos tienen que tener 

en sí entregar un valor, independiente si sea 

ficción o no sea ficción” (E.2, 2024). 

“No nos gusta la imagen de animales de los 

animalitos si tengo que mostrar un león, 

aunque se vea salvaje voy a usar la imagen 
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del nacional geográfico en ninguno de los 

casos voy a usar un leoncito dibujado porque 

no quiero promover imágenes de fantasía en 

el niño” (E.3, 2024). 

“Tratamos de elegir textos que sean de 

distintos géneros. Generalmente sí son textos 

narrativos” (E.4, 2024). 

Experiencia docente “Uno elige de acuerdo a lo que uno piensa o 

cree que es el texto correcto. El criterio 

personal tiene que estar presente” (E.1, 

2024). 

La experiencia de los docentes 

juega un papel crucial en la 

selección de obras literarias. Se 

destaca que la formación inicial 

proporciona una base teórica, 

pero es la experiencia práctica 

la que permite a los docentes 

adaptar su enfoque a las 

necesidades de sus estudiantes. 

“Primero tengo que leer el libro yo para poder 

saber si es adecuado o no” (E.2, 2024). 

“Los criterios personales son muy 

importantes porque más que nada uno tiene 

que conocer a los niños para poder, por lo 

menos a mi punto de vista, escoger un libro 

que ellos, a ellos los motive” (E.3, 2024). 

“La verdad es que cuando llega fin de año, 

conversamos con la profesora que estuvo a 

cargo del nivel el año anterior, y la idea es 

tratar de retroalimentarnos” (E.4, 2024). 

Currículum escolar “Ya el ministerio te propone una cierta 

cantidad o algunos textos que los niños 

debieran trabajar. Y como te digo, el criterio 

precisamente personal y la realidad que tiene 

la escuela, uno va viendo si puede cumplir 

con esos criterios o simplemente tú vas 

poniendo otros en el camino” (E.1, 2024). 

Los docentes mencionan que su 

selección de obras literarias 

está guiada por los planes y 

programas establecidos por el 

Ministerio de Educación, 

aunque también adaptan estos 

criterios a las realidades de sus 

estudiantes. Esto implica una 

flexibilidad en la 

implementación del 

currículum, permitiendo que 

los docentes elijan textos que se 

alineen con los intereses y 

necesidades de sus alumnos 

Se observa que la evaluación de 

los textos no se limita a pruebas 

escritas, sino que se diversifica 

a través de actividades creativas 

que fomentan una comprensión 

más profunda de las obras 

literarias 

“También en el currículum nos encontramos 

con una biblioteca digital como un apoyo y 

en base a eso también se escogen los libros 

para ver si está de acuerdo a la edad, ahí 

también nos dan las pautas de los contenidos 

de los libros y así uno va abordando qué libro 

es acorde para los niños de tal edad y de tal 

curso” (E.2, 2024). 

“Podríamos decirle así son Montessori 

prosistema o sea seguimos el currículum si o 

si nos permea absolutamente influye y desde 

ahí nos tomamos para contenido de hecho 

algunos de los libros siguen la línea del 

contenido” (E.3, 2024). 

“Nos apoyamos en los planes y programas” 

(E.4, 2024). 

Formación docente “Hace más de 13 años solo de lenguaje” 

(E.1,2024). 

La formación docente se adapta 

de manera significativa a las 

particularidades de cada 

contexto educativo. Esto pone 
“La Universidad de Playa Ancha” (E.2, 

2024). 
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“De profesión original, soy bibliotecólogo, 

me titulé el 2016 aproximadamente” (E.3, 

2024). 

de relieve la importancia de una 

preparación diversa y 

contextualizada para garantizar 

que los docentes puedan 

responder de manera efectiva a 

las necesidades específicas de 

los estudiantes y las 

comunidades en las que 

trabajan. Sin embargo, también 

se observa que ciertos 

contextos, como el rural, 

pueden estar en desventaja en 

cuanto a recursos y apoyo, lo 

que indica una posible brecha 

en la formación docente que 

debería ser atendida. 

“Me formé en la UMCE, en la Universidad 

Metropolitana de Ciencias de la Educación, 

en ejercicio laboral, ya este es mi año número 

22” (E.4, 2024). 

 “Primero hacemos un catastro de los libros 

que tenemos para esa edad, que como te digo 

es tercer y cuarto, y en base al material que 

nosotros tenemos, comenzamos el criterio 

para usarlos durante el año” (E.1, 2024). 

Se observa un esfuerzo por 

diversificar las lecturas, 

incorporando obras fuera del 

canon, lo que ofrece a los 

estudiantes una variedad más 

amplia de experiencias 

literarias. La aplicación del 

canon varía según el contexto 

educativo, con enfoques más 

flexibles en entornos 

Montessori y artísticos, en 

comparación con contextos 

tradicionales. Además, el canon 

literario se combina con otros 

criterios, como la relevancia 

cultural y la conexión con las 

experiencias estudiantiles, en el 

proceso de selección de obras. 

“Neva Milicis” (E.2, 2024). 

Nota. Elaboración Propia  

Al realizar un análisis integrado sobre los datos obtenidos, se evidencia que la 

selección de obras literarias por parte de los docentes está influenciada por una variedad de 

factores, incluyendo el canon literario, el contexto escolar, el currículum, la experiencia y la 

formación docente. Además, se destaca la importancia de la interacción entre los estudiantes 

y los textos, así como la necesidad de adaptarse a las realidades cambiantes de la sociedad. 

Tal como lo menciona Colomer (2005), una parte significativa del desarrollo literario de 

niños y niñas ocurre mediante su interacción directa con obras literarias. Este enfoque 
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holístico permite a los docentes crear un ambiente de aprendizaje más significativo y 

relevante para sus estudiantes. 

Los centros educativos, definidos por características específicas en su Proyecto 

Educativo Institucional (PEI), desempeñan un papel central en la selección de obras literarias 

utilizadas en el aula. Los docentes adaptan sus elecciones considerando las directrices 

institucionales y las necesidades particulares de su comunidad educativa. Este enfoque 

asegura que las obras seleccionadas no solo estén alineadas con los objetivos pedagógicos, 

sino que también respondan a las características culturales, sociales y emocionales de los 

estudiantes, fortaleciendo así la relevancia y el impacto de la enseñanza literaria, tal como lo 

proponen Robinson (1998) y Colomer (2005) en sus críticas al canon tradicional.  

Junto con los contextos educativos, las experiencias personales de los docentes tienen 

una influencia significativa en el proceso de selección literaria. Las trayectorias individuales, 

las vivencias lectoras y las preferencias personales configuran las percepciones de los 

docentes sobre qué textos resultan más adecuados para sus estudiantes. Estas experiencias, 

combinadas con su formación profesional, se convierten en una guía que enriquece el 

repertorio literario que se presenta en el aula, aportando una dimensión subjetiva que 

complementa las directrices institucionales. 

En este mismo sentido, los docentes no solo aplican los lineamientos curriculares de 

manera rígida, sino que adaptan sus decisiones a los contextos educativos y culturales de sus 

estudiantes. Para Cerrillo (2018) y Colomer (2005) es relevante adoptar un enfoque 

acomodado a cada contexto al elegir los textos, ya que el entorno educativo tiene un impacto 

directo en las decisiones pedagógicas. 

De este modo, la flexibilidad en la selección de obras literarias, el reconocimiento de 

la diversidad de los contextos y la importancia de la experiencia docente son elementos claves 

en la toma de decisiones pedagógicas. En consecuencia, este enfoque integral contribuye a 

una enseñanza más contextualizada y cercana a las realidades de los estudiantes, garantizando 
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que la literatura se convierta en una herramienta significativa para su desarrollo educativo y 

personal. 

Entonces, los hallazgos ofrecen implicancias significativas, por un lado, se logra 

evidenciar la importancia de establecer criterios de selección más claros y sistemáticos que 

puedan ser incorporados en las políticas públicas y en los planes lectores. En esta lógica, 

Medina (2021) enfatiza que la selección de textos debe considerar aspectos como la 

diversidad de género, temáticas y formatos. Otro punto, son los hallazgos que sugieren la 

necesidad de una mayor formación docente en la aplicación de criterios pedagógicos y 

curriculares, esto se asocia a un desconocimiento de conceptos claves como canon y corpus 

concluyendo así, la falta formación en educación literaria. Tal como lo plantea MINEDUC 

(2019), que destaca la formación inicial docente como clave para promover el hábito lector 

y la comprensión literaria.  

En primer lugar, al analizar las entrevistas, se destaca, por un lado, que la mayoría de 

los docentes no tienen una comprensión clara del concepto de canon literario. Esto se debe 

que, a lo largo de las entrevistas, muchos mencionan características como que los libros 

deben ser cortos, tener una letra visible y ser accesibles para los estudiantes, entre otros. 

Pero, sin referirse explícitamente a lo que implica un canon literario, que según Colomer 

(2005) es crucial considerar la literatura destinada a los niños dentro del marco del canon 

literario. Sosteniendo que no solo tienen un valor literario intrínseco, sino que también es 

fundamental en la formación de los lectores, en la transmisión de valores y en la 

representación de la diversidad cultural.  

Mientras que la autora resalta el valor profundo y formativo de la literatura, muchos 

de los docentes entrevistados se enfocan más en aspectos superficiales y prácticos de los 

textos, como su estética o facilidad de lectura, sin considerar la obra en un marco más amplio 

que contemple su relevancia cultural o educativa.  

Por otro lado, se puede discernir que los enfoques más tradicionales, como el de la 
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enseñanza rural o tradicional, incluso hasta el artístico, están más arraigados al canon de 

Bloom (1994) que determinan qué obras literarias son importantes o valiosas, basándose 

únicamente en criterios artísticos, sin considerar otros factores como el acceso, la diversidad 

de perspectivas o la relevancia social. excluyendo a muchas otras obras que, aunque no 

cumplan con estos estándares estrictos, pueden tener un gran valor cultural, social o incluso 

educativo. Asimismo, estos colegios mencionados, priorizan la selección de textos en función 

de una estructura jerárquica y de conocimientos establecidos.  

Los entrevistados, aunque no mencionan específicamente el término canon, lo aplican 

implícitamente al elegir libros que encajan dentro de estos criterios convencionales o solo 

porque lo sugieren las políticas públicas. Al contrario, el docente del colegio Montessori 

parece alinearse más con el otro canon propuesto por Vila (2018), que pone énfasis en la 

diversidad de enfoques y en la autonomía del estudiante. Sin embargo, los docentes que 

adoptan este enfoque tampoco tienen conciencia explícita de este tipo de canon. 

Esto nos lleva a pensar que, aunque no comprendan completamente este concepto, 

algunos docentes están utilizando criterios relacionados con el canon de manera indirecta, 

especialmente en lo que respecta a la elección de textos para sus estudiantes. 

En segundo lugar, otro hallazgo relevante fue que la mayoría de los docentes 

entrevistados destacaron el contexto de los estudiantes y su propia experiencia docente como 

criterios clave para seleccionar los libros. Esto indica una atención considerable al perfil de 

los estudiantes, lo cual es positivo para hacer la lectura más accesible y significativa. Sin 

embargo, se observó que la mayoría de los docentes trabajan principalmente con literatura 

tradicional, como cuentos, y pocos incorporan otros tipos de literatura, como cómics o 

géneros no convencionales, que podrían representar mejor la diversidad cultural y la 

pluralidad. 

Por consiguiente, al hablar sobre el corpus literario, los entrevistados mencionaron la 

importancia de la estética de los libros, refiriéndose a aspectos como las ilustraciones, la letra 
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grande y lo interesante de la obra. Esto sugiere que existe una fuerte preocupación por lo 

visual y lo accesible, pero también refleja una falta de educación literaria más profunda. Los 

criterios estéticos, aunque válidos, parecen predominar sobre una reflexión más analítica y 

crítica acerca de los textos, lo cual podría ser un indicio de la necesidad de una educación 

literaria más sólida y completa en los docentes. 
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Capítulo V: Conclusiones 

En este capítulo, se presentan las conclusiones derivadas de la investigación sobre los 

criterios de selección de obras literarias aplicados por docentes de primer ciclo de Educación 

Básica con diferentes PEI.  

De acuerdo a una revisión teórica sobre el tema mencionado, este estudio establece 

criterios para seleccionar obras literarias, destacando el canon literario y el corpus literario. 

Asimismo, se llevaron a cabo 4 entrevistas a docentes pertenecientes a instituciones 

educativas con diversos PEI en la Región Metropolitana. Estas incluyen un colegio 

Montessori, una escuela con enfoque tradicional, una escuela rural y un colegio artístico. Esta 

diversidad se aborda con el objetivo de identificar qué criterios utilizan los profesores y cómo 

el contexto en el que trabajan influye en la elección de los libros que los estudiantes leen. La 

investigación se desarrolla bajo un enfoque cualitativo, empleando una metodología 

hermenéutica y un análisis basado en la categorización, apoyado por el software ATLAS.ti24. 

Los resultados revelan que los profesores entrevistados seleccionan los textos considerando, 

principalmente, un corpus literario relacionado con las características propias de sus 

estudiantes, además de lo establecido en el proyecto educativo institucional y el entorno 

escolar. 

En este contexto, este estudio permitió identificar las prácticas, perspectivas y 

factores que influyen en las decisiones pedagógicas respecto a los criterios, proporcionando 

una base para reflexionar sobre cómo estas elecciones impactan en el desarrollo lector y 

cultural de los estudiantes. A continuación, se presentan las conclusiones principales 

organizadas en función de los objetivos específicos establecidos en el marco del estudio. 

Objetivo específico 1 

Determinar criterios de selección de obras literarias. 

En primer lugar, al determinar los criterios de selección, se ha evidenciado que los 
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docentes consideran una variedad de factores, incluyendo la accesibilidad de los textos, la 

relevancia cultural y la capacidad de los libros para conectar con los intereses de los 

estudiantes. Sin embargo, se ha observado que muchos docentes tienden a priorizar criterios 

estéticos y prácticos, lo que puede limitar la inclusión de obras que fomenten una 

comprensión más profunda de la literatura.  

Cerrillo (2013) y Colomer (2005) subrayan la importancia de la calidad literaria, la 

pertinencia temática y la conexión de las obras con las realidades de los estudiantes. En base 

a los autores, se observa que existe una falta de comprensión clara sobre conceptos como el 

canon literario, lo que sugiere la necesidad de una formación más sólida en educación 

literaria, dado que esto es crucial para que los docentes puedan seleccionar obras que no solo 

sean atractivas visualmente, sino que también enriquezcan la experiencia educativa de los 

estudiantes y fomenten un hábito lector más profundo. 

En este contexto, para mejorar la selección de obras literarias, es fundamental 

establecer criterios más claros y sistemáticos que integren la diversidad de géneros y 

temáticas, así como proporcionar una formación continua que permita a los docentes 

reflexionar sobre su práctica y adaptarse a las demandas cambiantes del entorno educativo. 

Esto contribuirá a una enseñanza más contextualizada y significativa, asegurando que la 

literatura cumpla su papel como herramienta esencial en el desarrollo educativo y personal 

de los estudiantes 

Objetivo específico 2 

Identificar los criterios de selección utilizados por los docentes. 

En cuanto a la identificación de los criterios utilizados, se ha destacado la importancia 

de la experiencia docente y el conocimiento del contexto de los estudiantes. Los docentes 

que poseen una mayor experiencia tienden a seleccionar obras que no solo son atractivas, 

sino que también responden a las necesidades y realidades de sus alumnos. Sin embargo, la 
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falta de formación en conceptos como el canon literario sugiere que muchos docentes no 

aplican criterios más amplios y críticos en su selección de textos. Como señalan Cerrillo 

(2013) y García (2022), el criterio de selección debe equilibrar aspectos estéticos, 

pedagógicos y contextuales para garantizar una experiencia literaria enriquecedora. Esto 

sugiere que la selección de obras literarias no es un proceso homogéneo, sino que está 

influenciado por factores contextuales y personales, esto reafirma lo mencionado por Acosta 

et al. (2017), que la idea de que la mediación lectora no es neutral y está atravesada por 

interpretaciones subjetivas. 

Objetivo específico 3 

Comparar los criterios de selección entre docentes de diferentes PEI. 

Al comparar los criterios de selección de obras literarias entre docentes de diferentes 

Proyectos Educativos Institucionales (PEI), se ha evidenciado que las variaciones en los 

enfoques pedagógicos y contextuales influyen significativamente en las decisiones de 

selección. 

Los docentes de PEI tradicionales tienden a seguir criterios más estructurados y 

alineados con las directrices del Ministerio de Educación, mientras que aquellos de enfoques 

más alternativos, como Montessori o artístico, muestran una mayor flexibilidad, una mayor 

atención a las necesidades individuales de los estudiantes y el aprendizaje autodirigido, En 

línea con los planteamientos de Vila (2018). Esta diversidad en los criterios de selección 

resalta la importancia de adaptar las estrategias pedagógicas a los contextos específicos de 

cada institución, lo que a su vez puede enriquecer la experiencia literaria de los alumnos.  

Por consiguiente, es esencial fomentar el intercambio de buenas prácticas entre 

docentes de diferentes PEI, promoviendo una selección de obras que no solo sea variada y 

accesible, sino que también responda a las realidades y particularidades de cada grupo de 

estudiantes. 
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Objetivo general 

Analizar criterios de selección de obras literarias de docentes de primer ciclo en Educación de cuatro 

establecimientos educativos de diferente PEI. 

Al analizar los criterios de selección de obras literarias de docentes de primer ciclo 

en Educación de cuatro establecimientos educativos con diferentes Proyectos Educativos 

Institucionales (PEI), se observa que los enfoques varían considerablemente en función de 

las características y objetivos de cada PEI. 

En primer lugar, el colegio con un PEI Tradicional tiende a seguir criterios más 

convencionales, priorizando textos que se alineen con el currículo nacional y que sean 

recomendados por el Ministerio de Educación. Esto, lo hace más cercano a un canon literario 

propuesto por Bloom (1994), los cuales son elitistas guiándose en criterios puramente 

artísticos. Por ello, los docentes en este tipo de instituciones su selección se basa en la 

accesibilidad y la claridad de los textos, así como en la relevancia de los contenidos para el 

desarrollo académico de los estudiantes. Sin embargo, esta rigidez puede limitar la inclusión 

de obras que representan una diversidad cultural más amplia. 

En segundo lugar, en las escuelas con un enfoque Montessori, los docentes muestran 

una mayor flexibilidad en la selección de obras literarias. Se enfocan en elegir textos que 

fomenten la curiosidad y el interés de los estudiantes, priorizando obras que permitan la 

exploración y el aprendizaje autodirigido. Los criterios de selección incluyen la adecuación 

del contenido a los intereses individuales de los alumnos y la promoción de la creatividad. 

Asimismo, Vila (2018) menciona que una elección es influenciada por diversos elementos 

de acuerdo con el proceso, tales como de índole espacial, temporal, geográfica, cronológica, 

política, temática e ideológica.  

En tercer lugar, los colegios con un PEI artístico valoran la estética y la expresión 

creativa en sus selecciones. Buscan obras que no solo sean literarias, sino que también 

integren elementos visuales y artísticos, fomentando así una experiencia multidimensional. 
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Por consiguiente, los criterios de selección se centran en la capacidad de los textos para 

inspirar y motivar a los estudiantes a explorar su propia creatividad. 

Por último, en contextos rurales, los docentes tienden a seleccionar obras que reflejen 

la realidad y la cultura local. Sus criterios de selección están influenciados por la necesidad 

de conectar los contenidos literarios con la vida cotidiana de los estudiantes, promoviendo 

así una mayor relevancia y significado en la lectura. Colomer (2005) destaca que disfrutar 

del placer de la lectura y favorecer el desarrollo personal son, según los docentes, las 

principales funciones que consideran al elegir lecturas escolares, especialmente cuando estas 

trascienden la rígida programación de contenidos. Asimismo, este colegio prioriza textos que 

aborden temáticas familiares y comunitarias, facilitando la identificación de los alumnos con 

las historias.  

En este contexto, los criterios de selección de obras literarias varían 

significativamente entre los docentes de diferentes PEI, reflejando las particularidades y 

objetivos de cada enfoque educativo. Esta diversidad resalta la importancia de adaptar la 

selección de textos a las características específicas de cada contexto educativo, lo que puede 

enriquecer la experiencia literaria y fomentar un aprendizaje más significativo para los 

estudiantes. 

Pregunta de investigación 

¿Cuáles son los criterios de selección de obras literarias que aplican los docentes de primer ciclo? 

A través del análisis de entrevistas y testimonios de docentes de diferentes Proyectos 

Educativos Institucionales (PEI), se identifican varios criterios clave que influyen en sus 

decisiones de selección. Los hallazgos indican que los docentes consideran aspectos como: 

● Accesibilidad y adecuación del texto: La facilidad de lectura y la comprensión del 

contenido son fundamentales para asegurar que los estudiantes puedan interactuar 

con las obras seleccionadas. 
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● Relevancia cultural y emocional: Los docentes entrevistados buscan obras que 

resuenen con las experiencias y contextos de sus estudiantes, promoviendo una 

conexión emocional que facilite el interés por la lectura. 

● Diversidad de géneros y temáticas: Se observa un esfuerzo por incluir textos de 

diferentes géneros y temáticas, aunque la mayoría de los docentes tiende a favorecer 

la literatura tradicional. 

●  Experiencia personal y profesional: La formación y la experiencia previa de los 

docentes juegan un papel crucial en la selección, ya que les permite adaptar sus 

elecciones a las necesidades específicas de sus alumnos. 

● Colaboración y retroalimentación: La interacción con colegas y la reflexión sobre la 

práctica docente también son aspectos importantes que influyen en la selección de 

textos. 

A partir de los criterios de selección propuestos en el capítulo II, la entrevista que 

más se acerca es la de PEI Montessori, dado que valora la calidad de los materiales utilizados 

en el aula, buscando textos que sean estéticamente agradables y que fomenten la creatividad 

y el pensamiento crítico. Asimismo, la selección de obras literarias en este contexto se realiza 

con un enfoque en la calidad literaria, asegurando que los textos sean excepcionales en 

términos estéticos y estilísticos. 

Además, en el contexto Montessori, los docentes adaptan la selección de obras 

literarias a las habilidades y niveles de desarrollo de cada niño, asegurando que los libros 

sean comprensibles y atractivos para los estudiantes, lo que es crucial para mantener su 

interés y motivación durante la lectura. La adecuación a la audiencia es, por lo tanto, un 

aspecto fundamental en la elección de obras literarias. 

Otro aspecto relevante del enfoque Montessori es su atención a la pertinencia temática 

y cultural de los textos seleccionados, promoviendo así la elección de obras que sean 
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relevantes para la realidad de los estudiantes, lo que implica una atención a la diversidad 

cultural y a la reflexión ética y moral. Los docentes buscan que las obras literarias permitan 

a los estudiantes explorar diferentes perspectivas y realidades, fomentando así un aprendizaje 

significativo.  

Asimismo, se esfuerza por incluir una variedad de géneros y formatos literarios, 

enriqueciendo la experiencia lectora de los alumnos. Esta diversidad no solo fomenta la 

creatividad, sino que también amplía los horizontes de los estudiantes, permitiéndoles 

conectarse emocionalmente con los personajes y las historias. La representación equitativa 

de género también es un principio que puede estar presente en este enfoque, promoviendo la 

inclusión y la diversidad en la selección de textos.Por último, contextualizan sus elecciones 

literarias en función de las características culturales y sociales de sus estudiantes. Esto sugiere 

una consideración de la contextualización histórica y cultural. 

En conclusión, el estudio proporciona una visión integral de los criterios de selección 

utilizados por docentes de primer ciclo de diferentes PEI, destacando la complejidad y la 

diversidad de factores que intervienen en este proceso. Esto permite entender mejor cómo se 

eligen las obras literarias y su impacto en la enseñanza y el aprendizaje de los estudiantes. 

La diversidad de criterios y enfoques observados en los docentes demuestra la necesidad de 

formación más especializada en la selección de textos literarios, como lo sugieren Colomer 

(2005) y Medina (2021). Es por ello, que la investigación resalta la importancia de establecer 

marcos de acción claros que permitan a los docentes tomar decisiones más informadas y 

menos dependientes de subjetividades o limitaciones institucionales. 
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Capítulo VI: Proyecciones y limitaciones 

 La presente investigación, centrada en los criterios de selección de obras 

literarias utilizados por docentes de primer ciclo, abre múltiples oportunidades para continuar 

explorando esta temática en contextos más amplios y diversos.  

En cuanto a las proyecciones, sería interesante desarrollar una investigación futura 

sobre la educación literaria en la formación docente, ya que, al analizar las entrevistas 

realizadas, se evidenció un marcado desconocimiento sobre conceptos de canon y corpus 

literarios. Esto sugiere la falta de una educación literaria sólida en la formación inicial de los 

docentes, lo que podría estar incidiendo en la capacidad de seleccionar obras literarias de 

manera fundamentada. Una investigación de este tipo permitiría explorar cómo integrar de 

manera efectiva la educación literaria en los programas formativos, con el fin de fortalecer 

el desarrollo crítico y estético en los futuros profesores. 

A parte de eso, este estudio abre la posibilidad de replicarlo en niveles educativos 

más avanzados, como segundo ciclo de Educación Básica y poder ampliar el estudio a 

diferentes regiones del país, esto permitiría analizar cómo el contexto sociocultural incide en 

las decisiones pedagógicas, potenciando el impacto de la investigación tanto a nivel local 

como nacional. 

Sin embargo, en el desarrollo de este estudio se presentaron ciertas limitaciones, 

como la imposibilidad de entrevistar a cinco o más docentes de colegios con diferentes PEI, 

según lo planificado inicialmente. Por diversos factores externos, sólo fue posible realizar 

cuatro entrevistas, lo que redujo la muestra y limitó la representatividad de los hallazgos.  
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Anexos 

Anexo 1. Fichas de lecturas 

LITERATURA 

Autor Año Título Libro 

Revista 

Definición/Página 

Garrido, M 2004 
Nueva introducción a la 

teoría de la literatura. 
Libro 

“pertenece a una tradición que hace 

referencia más bien al dominio de las 

técnicas de escribir y a una preparación 

intelectual” (p.21). 

“El arte hecho con palabras necesita ser 

traducido de lengua a lengua en una 

operación en que fundamentalmente se 

allega el contenido intelectual, lo escrito, 

ya que su dimensión estética tiene que ser 

puesta por el público de otra lengua al que 

se dirigen los mismos conceptos. Esa 

necesaria dimensión de intercambio social 

puede haber contribuido a que prevalezca 

la expresión literatura” (p. 22). 

“La literatura no es sólo cosa de lenguaje, 

pero habitualmente una especial 

elaboración del lenguaje es síntoma de que 

nos encontramos ante un fenómeno 

literario” (p.26). 

“pretende explicar las diversas claves 

lingüísticas, estéticas, sociológicas- en que 

se asienta cada una de las posibles 

acepciones” (p.22) 

Colemer, T 2005 Andar entre libros Libro 

“La literatura ejerció un papel 

preponderante como eje vertebral de la 

enseñanza linguistica, la formación moral, 

la conciencia de una cultura con raíces 
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clásicas (...) que la literatura tuviera 

encomendadas todas estas funciones no 

significa, sin embargo, que los alumnos se 

hubieran dedicado a leer obras literarias en 

las aulas ni que la literatura leída fuera 

adecuada a sus capacidades e intereses” 

(p.15). 

“Enseñar a hablar, a argumentar, a usar el 

metalenguaje literario es una de las líneas 

básicas de la enseñanza de la literatura en 

la escuela” (p.89) 

“Gran parte de la formación literaria de los 

niños y niñas se produce a través de su 

contacto directo con la literatura dirigida a 

la infancia y adolescencia” (p.99) 

“Aquí se sostiene que la literatura para 

niños y jóvenes debe ser, y verse, como 

literatura, y que las principales funciones 

de estos textos pueden resumirse en tres: 

1. Iniciar el acceso al imaginario 

compartido por una sociedad determinada. 

2. Desarrollar el dominio del lenguaje a 

través de las formas narrativas, poéticas y 

dramáticas del discurso literario 

3. Ofrecer una representación articulada 

del mundo que sirve como instrumento de 

socialización de las nuevas generaciones” 

(p. 15). 

Colomer, T 2010 

Introducción a la 

literatura infantil y 

juvenil actual 

Libro 

LIJ actual: En todos los periodos, los 

valores trasmitidos por los libros 

cambiaron sustancialmente (…) Todos 

estos cambios, pues, caracterizan una etapa 

global de la literatura infantil y juvenil. 

(p.143) 

Mineduc 2011 

Fundamentos de las 

Bases Curriculares de 

Educación Básica – 1° a 

6° básico (Primera 

Etapa). 

Libro 

La literatura es, además, un espacio que 

permite la reflexión sobre aspectos 

valóricos y morales, lo que da lugar a 

discutir y analizar estos temas con los 

estudiantes” (p. 64). 
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García. J 2022 

― ¡Niños, a leer!― ¿Y 

nosotras? Una propuesta 

de plan lector incluyente 

Tesis 

una representación artística para niñas y 

niños, producida tanto por ellas/ellos 

mismas/mismos como por los adultos para 

el disfrute de niñas/niños, para mejorar sus 

visiones de mundo (p.15). 

 

ENTREVISTA 

Autor Año Título Libro 

Revista 

Definición/Página 

Hernández, 

Fernández y 

Baptista 

2014 
Metodología De La 

Investigación 
Libro 

"Se define como una reunión para 

conversar e intercambiar información entre 

una persona (el entrevistador) y otra (el 

entrevistado) u otras (entrevistados)" 

(p.403). 

"Las entrevistas semiestructuradas se basan 

en una guía de asuntos o preguntas y el 

entrevistador tiene la libertad de introducir 

preguntas adicionales para precisar 

conceptos u obtener mayor información" 

(p.403). 

 

CANON 

Autor Año Título 

Libro 

Revista 

Definición/Página 

Bloom, H 1994 El canon occidental Libro El canon, una palabra religiosa en su 

origen, se ha convertido en una elección 
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entre textos que compiten para sobrevivir 

(p.29). 

Cerrillo, P. 2013 
Canon literario, canon 

escolar y canon oculto 
Revista 

Debemos entender el canon como un 

fenómeno dinámico, es decir, cambiante, 

que –además– se dirige a un lector 

múltiple y complejo. En todo canon deben 

figurar obras que reflejen la sociedad y el 

pensamiento de su época. (p. 25). 

Tosi, C 2018 
Escritos para enseñar los 

libros de textos en aula 
Libro 

La publicación de obras de un autor que 

perduran en el tiempo y construyen una 

tradición bibliográfica escolar y se 

cimenta como referentes tanto para el 

docente como para el alumno (p.72) 

Vila, A 2018 
La cultura del canon y el 

canon de la cultura 
Estudio 

“una lista o elenco de obras consideradas 

valiosas y dignas por ello de ser estudiadas 

y comentadas” (p.26). 

Las listas, las selecciones, las 

recomendaciones constituyen (...)uno de 

los componentes inexcusables de toda 

forma de apropiación cultural, y el canon 

como manifestación selecta de esta su 

producto más depurado (p.27). 

García. J 2022 

― ¡Niños, a leer!― ¿Y 

nosotras? Una propuesta 

de plan lector incluyente 

Tesis 

“el canon está conformado por clásicos. 

Esto aplica tanto para la literatura 

universal como para la LIJ” (p.33). 

 

Juaristi, J. y 

Alonso, J. 
2022 

EL CANON ESPAÑOL 

El legado de la cultura 

española a la civilización 

Editorial la esfera de los 

libros 

Libro 

el canon oficial se formó basándose en la 

lengua de los colonizadores y relegando el 

canon amerindio, generando una distancia 

entre culturas que se desarrollaron en 

espacios distintos, con lógicas de 

pensamiento diferentes (p.4). 

Un canon es por su propia esencia siempre 

algo subjetivo, es decir, cada amante de la 
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cultura tiene el suyo propio, basado en sus 

gustos y preferencias, pero es indudable 

que la base del mismo se debe sustentar en 

hechos sólidos y casi irrebatibles. (p.10). 

 

CALIDAD 

Autor Año Título 

Libro 

Revista 

Definición/Página 

Colomer, T 

2005 Andar entre libros Libro 

El criterio de calidad no se refiere sólo a la 

obra en sí misma, sino a la experiencia que 

es capaz de provocar en el lector, las 

nuevas reformulaciones sobre la 

importancia de los valores educativos de la 

literatura. (p.179) 

2010 

Introducción a la 

literatura infantil y juvenil 

actual 

Libro 

nuestra afirmación sobre la calidad de un 

libro se basa en la comparación y en la 

aplicación de sus distintos elementos (p. 

191) 

 

CRITERIOS DE SELECCIÓN 

Autor Año Título 

Libro 

Revista 

Definición/Página 

Colomer, T 2005 Andar entre libros Libro 

Experimentar el placer de la lectura y 

contribuir a la maduración personal son 

precisamente las funciones que señalan los 

docentes como prioritarias al seleccionar 

las lecturas escolares cuando éstas se 
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apartan de la estricta programación de 

contenidos (p.54) 

Las propuestas sobre criterios de selección 

y las listas concretas de títulos provienen 

de todos los campos sociales implicados en 

la promoción de la lectura. (p.176) 

2010 

Introducción a la 

literatura infantil y 

juvenil actual 

Libro 

¿Con qué criterios debe construirse o 

renovarse este conjunto de libros 

apropiados? Para responder a esta 

pregunta, hay que reflexionar sobre (…) la 

calidad de los libros, su adecuación a los 

intereses y capacidades de los lectores y la 

variedad de funciones que queramos 

otorgarles. (p.190) 

Destacar los elementos de interés: La tarea 

de seleccionar las obras se dirige a observar 

los puntos de interés según el propósito 

perseguido, resaltando solo aquellos 

elementos que destacan por su apropiación 

positiva a la obra, al contrario, por su 

inconsistencia. (p.200) 

Cerrillo, P. 2013 
Canon literario, canon 

escolar y canon oculto 
Revista 

es muy importante que los criterios de 

selección sean sólidos, objetivos e 

imparciales; entre esos criterios, al menos, 

debieran estar siempre estos tres: la calidad 

literaria de los textos y la adecuación de las 

obras a los intereses y capacidades de los 

lectores (p.27). 

MINEDUC 2015 Bases Curriculares  

En el caso de los literarios, deben 

privilegiarse los textos de autores, hombres 

y mujeres, antologados o premiados, que 

aparezcan en historias de la literatura, que 

sean representativos de algún género o 

época, que hayan sido publicados o que 

hayan sido objeto de la crítica 

especializada. En el caso de los cuentos 

folclóricos, deben privilegiarse las 
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versiones de recopiladores reconocidos por 

la crítica especializada (p.37) 

Vila, A 2018 

La cultura del Canon y el 

Canon de la cultura: una 

lógica prospectiva 

Estudio 

Una selección que ha operado a través de 

un conjunto de factores que han servido 

para categorizar sus formas y 

encarnaciones según la combinación y peso 

de estos en el proceso. Factores espaciales, 

temporales, geográficos, cronológicos, 

políticos, temáticos, ideológicos (p,25) 

Medina, M. 2021 

Algunas claves para 

pensar itinerarios de 

lecturas “Cuidado con el 

lobo” 

Tesis 

La selección de textos supone un proceso 

de valoración considerando, entre otros 

aspectos, las diversidades de géneros 

textuales, autoras y autores, ilustradoras e 

ilustradores, temáticas, extensiones, 

editoriales, series y colecciones, versiones, 

soportes, lenguas. (p.11) 

García. J 2022 

― ¡Niños, a leer!― ¿Y 

nosotras? Una propuesta 

de plan lector incluyente 

Tesis 

Los criterios están formulados, como ya 

mencioné, a manera de cualidad: que sean 

de calidad, que tengan relevancia curricular 

y pertinencia pedagógica; pero no se 

especifica para cada caso qué hace que un 

libro tenga esas cualidades (p. 8) 

La selección de libros de LIJ ha dependido, 

en gran parte, del interés de cada ente, 

institución o persona que ha hecho dichas 

recopilaciones. En la mayoría de ocasiones 

se ha dejado de lado lo más importante: el 

interés de las niñas y los niños que son, en 

últimas, los lectores ideales y reales (p.41). 

Machuca, F. 2022 

Los jóvenes y la lectura 

literaria. Una mirada 

actual desde la didáctica 

de la lengua y la 

literatura 

Revista  

la elección de un corpus dependerá del 

contexto de enseñanza o mediación literaria 

y del conocimiento disciplinar y didáctico 

del docente (7) 
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Bloom, H 1994 El Canon Occidental libro 

principios de selectividad, que son elitistas 

sólo en la medida en que se fundan en 

criterios puramente artísticos. 

 

CORPUS LITERARIO 

Autor Año Título 

Libro 

Revista 

Definición/Página 

Bloom, H 1994 El canon occidental Libro 

muy pocas obras que parezcan más 

esenciales al canon occidental que El paraíso 

perdido: las principales tragedias de 

Shakespeare, los Cuentos de Canterbury de 

Chaucer, La divina comedia de Dante, la 

Torá, los Evangelios, Don Quijote de 

Cervantes, las epopeyas de Homero. 

Colomer, T 2005 Andar entre libros Libro 

Los alumnos tienen derecho a saber que 

existen corpus distintos, con ofertas variadas, 

para momentos diferentes y funciones de 

muchos tipos. Su avance en la "adquisición 

del gusto" hará que haya corpus que queden 

despectivamente arrinconados (...) otros 

corpus se mantendrán, compatibilizándose 

entre ellos, tal como se alternan 

constantemente los géneros y la dificultad de 

las lecturas en la vida cotidiana de cualquier 

lector experto. (p.91) 

Un buen corpus no es tampoco algo 

destinado al consumo, un conjunto de libros 

para entretener y olvidar. La tendencia 

editorial de producir libros cortos, simples, 

fáciles, de leer y siempre nuevos, sin que 

puedan compartirse las referencias 

colectivas, no se ajusta para nada a lo que 

sabemos sobre la formación de hábitos 

lectores. (p.154)  
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Machuca, F. 2022 

Los jóvenes y la lectura 

literaria. Una mirada 

actual desde la didáctica 

de la lengua y la 

literatura 

Revista  

El corpus es amplio y diverso y no es un 

constructo definitivo ni cerrado 

 

GÉNERO LITERARIO 

Autor Año Título 

Libro 

Revista 

Definición/Página 

Garrido, M 2004 

Nueva introducción a la 

teoría de la literatura 3° 

ed. Editorial SINTESIS 

Libro 

El género literario es una institución social 

que se configura como un modelo de 

escritura para el autor, un horizonte de 

expec­tación para el lector y una señal para 

la sociedad (p.22) 

 

CUALITATIVO 

Autor Año Título 

Libro 

Revista 

Definición/Página 

Hernández, 

Fernández y 

Baptista 

2014 

Metodología 

De La 

Investigación 

Libro 

“La investigación cualitativa se enfoca en 

comprender los fenómenos, explorándolos 

desde la perspectiva de los participantes 

en un ambiente natural y en relación con 

su contexto” (358). 

"Las investigaciones cualitativas se basan 

más en una lógica y proceso inductivo 

(explorar y describir, y luego generar 
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perspectivas teóricas). Van de lo particular 

a lo general". (p.8) 

"No deben ser términos “rígidos” y la 

definición es tentativa, porque se 

encuentra sujeta a los puntos de vista de 

los participantes" (p. 359). 

"en la indagación cualitativa los 

instrumentos no son estandarizados, sino 

que se trabaja con múltiples fuentes de 

datos, que pueden ser entrevistas, 

observaciones directas, documentos, 

material audiovisual, etc. Estas técnicas se 

revisarán más adelante. Además, recolecta 

datos de diferentes tipos: lenguaje escrito, 

verbal y no verbal, conductas observables 

e imágenes" (p. 397). 

"En un estudio cualitativo típico, el 

investigador entrevista a una persona, 

analiza los datos que obtuvo y saca 

conclusiones; posteriormente, entrevista a 

otra persona, analiza esta nueva 

información y revisa sus resultados y 

conclusiones; del mismo modo, efectúa y 

analiza más entrevistas para comprender 

el fenómeno que estudia" (p.8) 

Anexo 2.  

OBJETIVO CONCEPTO TEORÍAS TEMÁTICAS 

Analizar criterios de selección de obras 

literarias de docentes de primer ciclo en 

Educación de cuatro establecimientos 

educativos de diferentes PEI. 

Criterios de 

selección 

Canon  

Literatura 

Corpus literario 

 

Teoría literaria  

Teoría de la 

recepción y estética 

de la recepción.  

Crítica al canon  

Textos escolares 
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Canon oculto 

 

1-Determinar criterios de selección de obras 

literarias 

Criterios de 

selección 

Canon  

Literatura 

Corpus literario 

Canon oculto 

Teoría literaria. Literatura infantil. 

2-Identificar los criterios de selección de obras 

literarias utilizados por los docentes del primer 

ciclo de establecimientos educativos. 

Criterios de 

selección 

Canon  

Literatura 

Corpus literario 

Canon oculto 

  

3-Comparar los criterios de selección de obras 

literarias de los docentes de primer ciclo de 5 

establecimientos educativos. 

Rol docente    

Anexo 3 Ficha orientadora para guion de entrevista  

PREGUNTAS  OBJETIVOS CONCEPTOS O 

TEMÁTICA 

CATEGORÍA 

DE ANÁLISIS 

PREGUNTAS DE 

INSTRUMENTO 

PG: ¿Cuáles son 

los criterios de 

selección de obras 

literarias que 

OG: Analizar 

criterios de selección 

de obras literarias de 

docentes de primer 

Criterios de 

Selección de 

Obras Literarias 

N/A ¿Qué criterios 

considera más 

importantes al 

seleccionar obras 
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aplican los 

docentes de primer 

ciclo? 

ciclo en Educación de 

cuatro 

establecimientos 

educativos con 

diferentes PEI. 

literarias para el primer 

ciclo? 

¿Cómo determinar si 

una obra literaria es 

adecuada para ser 

utilizada en el primer 

ciclo? 

PE1: ¿Qué 

criterios deberían 

ser considerados 

prioritarios al 

seleccionar obras 

literarias para el 

primer ciclo? 

OE1: Determinar 

criterios de selección 

de obras literarias 

Canon literario 

Corpus literario 

Canon literario 

Corpus literario 

¿Cómo se asegura de 

que el corpus literario 

propuesto abarque una 

variedad de géneros y 

estilos que puedan 

captar el interés y la 

atención de los 

estudiantes en el primer 

ciclo? 

-¿Qué autores o 

géneros literarios cree 

usted que son 

imprescindibles dentro 

del canon literario para 

estudiantes de ese nivel 

educativo? 

PE2:¿Cómo 

influyen los 

criterios 

personales, 

pedagógicos y 

curriculares en la 

selección de obras 

literarias por parte 

de los docentes de 

primer ciclo? 

OE2: Identificar los 

criterios de selección 

de obras literarias 

utilizados por los 

docentes del primer 

ciclo de cuatro 

establecimientos 

educativos. 

Experiencia 

docente 

Experiencia, 

formación 

docente y 

currículo escolar 

- ¿Qué papel juegan los 

criterios personales en 

su selección de obras 

literarias para el primer 

ciclo? 

-¿Cómo adaptan los 

criterios curriculares al 

seleccionar obras 

literarias para sus 

clases? 

-¿Cómo considera que 

su formación 

pedagógica influye en 

la selección de obras 

literarias para sus 

estudiantes del primer 

ciclo? 

PE3: ¿Existen 

variaciones en los 

criterios de 

selección de obras 

OE3: Comparar los 

criterios de selección 

de obras literarias de 

los docentes de 

Contexto 

Educativo 

Contexto 

Educativo 

-¿Cómo difiere en los 

criterios de selección de 

obras literarias desde el 

PEI de su 
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literarias entre los 

docentes de 

diversos colegios 

con diferentes 

PEI? 

primer ciclo de cuatro 

establecimientos 

educativos. 

establecimiento? 

-¿Qué factores del 

contexto educativo 

influyen más en la 

elección de obras 

literarias para el primer 

ciclo? 

-¿Su establecimiento de 

educación le entrega 

criterios de selección 

para establecer un 

corpus literario? 

Anexo 4. Carta Gantt    
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Anexo 5. Consentimiento Informado de Entrevista 
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Anexo 6. Pauta de validación de juicio de expertos.  
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Anexo 7. Instrumento guion de la entrevista 

I.Criterios de Selección de Obras Literarias 

PG: ¿Cuáles son los criterios de selección de obras 

literarias que aplican los docentes de primer ciclo? 

OG: Analizar criterios de selección de obras literarias 

de docentes de primer ciclo en Educación de cuatro 

establecimientos educativos de diferente PEI. 

¿Qué criterios considera más importantes al seleccionar obras literarias para el primer ciclo? 

¿Cómo determina si una obra literaria es adecuada para ser utilizada en el primer ciclo? 

II.Canon literario - Corpus literario 

PE1: ¿Qué criterios deberían ser considerados 

prioritarios al seleccionar obras literarias para el 

primer ciclo? 

OE1: Determinar criterios de selección de obras 

literarias. 

¿Cómo se asegura de que el corpus literario propuesto abarque una variedad de géneros y estilos que puedan 

captar el interés y la atención de los estudiantes en el primer ciclo? 

¿Qué autores o géneros literarios cree usted que son imprescindibles dentro del canon literario para 

estudiantes de ese nivel educativo? 

III.            Experiencia Docente 

PE2: ¿Cómo influyen los criterios personales, 

pedagógicos y curriculares en la selección de obras 

literarias por parte de los docentes de primer ciclo? 

OE2: Identificar los criterios de selección de obras 

literarias utilizados por los docentes del primer ciclo 

de cuatro establecimientos educativos. 

¿Qué papel juegan los criterios personales en su selección de obras literarias para el primer ciclo? 

¿Cómo adaptan los criterios curriculares al seleccionar obras literarias para sus clases? 
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¿Cómo considera que su formación pedagógica influye en la selección de obras literarias para sus estudiantes 

del primer ciclo? 

IV.            Contexto Educativo 

PE3: ¿Existen variaciones en los criterios de selección 

de obras literarias entre los docentes de diversos 

contextos educativos en Chile? 

OE3: Comparar los criterios de selección de obras 

literarias de los docentes de primer ciclo de cuatro 

establecimientos educativos. 

¿Cómo difiere en los criterios de selección de obras literarias según el Proyecto Educativo Institucional (PEI) 

de su establecimiento? 

¿Qué factores del contexto educativo influyen más en la elección de obras literarias para el primer ciclo? 

¿Su establecimiento de educación le entrega criterios de selección para establecer un corpus literario? 

Anexo 8. Entrevista 1 
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Anexo 9. Entrevista 2 
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Anexo 10. Entrevista 3. 
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Anexo 11. Entrevista 4. 
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Anexo 12. Consentimiento informado Colegio rural 

Anexo 13. Consentimiento informado Colegio tradicional.  

     

Anexo 14. Consentimiento informado Colegio Montessori.  
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Anexo 15. Consentimiento informado Colegio artístico.  

Anexo 16. Carta de autorización Colegio rural 

Anexo 17. Carta de autorización Colegio tradicional.  

 

Anexo 18. Carta de autorización Colegio Montessori.  
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Anexo 19. Carta de autorización Colegio artístico.  

 

 


