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RESUMEN

La siguiente investigacion aborda el uso de textos multimodales como estrategia
para mejorar la comprension lectora en estudiantes de Cuarto Basico con rezago
lector en un colegio subvencionado de Recoleta, Chile. Este problema surge luego
de la pandemia de COVID-19, que afect6 el aprendizaje en los alumnos debido a la
educacion online. El estudio destaca la relevancia de los textos multimodales, los
cuales integran elementos semioticos y textuales, promoviendo una ensefianza
inclusiva y adaptativa.

Esta investigacion utiliza un enfoque mixto para analizar cuantitativa y
cualitativamente la eficacia de esta intervencion. Se selecciond una muestra de siete
estudiantes con bajo rendimiento en pruebas diagndsticas (DIA) de la asignatura de
Lenguaje y Comunicacién. EI marco metodoldgico incluye observaciéon, pruebas
diagnésticas, intervenciones y evaluaciones finales para medir el impacto de los
textos multimodales, complementadas por herramientas como Google Forms,
ATLAS.ti.24 y la aplicacion de IA Julius para analizar datos.

Los textos multimodales, segun la literatura revisada, facilitan el pensamiento critico,
la interaccién y la creatividad, puesto que combinan multiples modos semioéticos
como imagenes, colores, sonidos, signos y texto, con el fin de transmitir un
significado. El estudio planea implementar materiales didacticos como el afiche
para ensefiar conceptos y evaluar su efectividad.

Se espera demostrar que esta estrategia didactica mejora la comprension lectora
en niveles literal, inferencial y critico, superando las limitaciones del aprendizaje
tradicional basado solo en texto. Ademas, busca generar herramientas practicas
para los docentes y llenar vacios en la literatura sobre la utilidad de los textos
multimodales.

El estudio también considera la multiculturalidad de los estudiantes y plantea
proyecciones hacia una integracion mas amplia de los textos multimodales en el

curriculo educativo chileno, promoviendo una ensefianza equitativa y actualizada.

Palabras claves:

Rezago lector, multimodalidad, Educacion Basica, lecturay estrategias.
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ABSTRACT

The following research focuses on the use of multimodal texts as a strategy to
improve the reading comprehension of fourth grade students with reading difficulties
in a subsidised school in Recoleta, Chile. This issue arose after the COVID-19
pandemic, which affected students' learning through online education. The study
highlights the importance of multimodal texts that integrate semiotic and textual

elements to promote inclusive and adaptive teaching.

This research uses a mixed methods approach to analyse the effectiveness of this
intervention both quantitatively and qualitatively. A sample of seven students with
low performance in diagnostic tests (DIA) in the subject Language and
Communication was selected. The methodological framework includes observation,
diagnostic tests, interventions and final evaluations to measure the impact of the
multimodal texts, complemented by tools such as Google Forms, ATLAS.ti24 and

the Al Julius application for data analysis.

According to the literature reviewed, multimodal texts facilitate critical thinking,
interaction and creativity by combining multiple semiotic modes such as images,
colours, sounds, signs and text to convey meaning. The study plans to use
educational materials, such as posters, to teach concepts and evaluate their

effectiveness.

The aim is to demonstrate that this teaching strategy improves reading
comprehension at the literal, inferential and critical levels, overcoming the limitations
of traditional text-based learning. In addition, it seeks to generate practical tools for
teachers and fill gaps in the literature on the usefulness of multimodal texts. The
study also considers the multiculturality of students and proposes projections
towards a wider integration of multimodal texts in the Chilean educational curriculum,

promoting equitable and up-to-date teaching.

Keywords.

Reading delay, multimodality, Primary education, reading and strategies.
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ACRONIMOS

- COVID.19: Coronavirus Disease 2019
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- DIA: Diagnéstico Integral de Aprendizajes
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- UNESCO: Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la

Ciencia y la Cultura.
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INTRODUCCION

En el contexto actual de Educacién, el abordaje de la comprension lectora
representa un desafio continuo para el aprendizaje de los estudiantes. En este
sentido, la implementacion de actividades con textos multimodales se destaca como
una de las estrategias, con implicaciones significativas para la ensefianza y
aprendizaje de la comprension lectora en estudiantes con aprendizajes
descendidos. Demostrar que los textos multimodales, favorecen el proceso de
ensefianza y aprendizaje en estudiantes de cuarto basico rezago lector, se ha
convertido en un area de interés primordial para investigadores del area de
Educacion porgue nos permite favorecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de
la comprension de lectura. Esta tesis se centra en profundizar como los que los
textos multimodales favorecen la comprension lectora en estudiantes con rezago
lector, con el objetivo evaluar la implementacion de textos multimodales para la
mejora de comprension de lectura en estudiantes de cuarto basico con rezago
lector, teniendo en cuenta que es uno de los curso que son evaluados con pruebas
estandarizadas como lo son la prueba DIA y SIMCE, las cuales miden los

conocimientos de los estudiantes.

Esta investigacion se enfoca en como los textos multimodales facilitan la ensefianza
y aprendizaje de la comprension lectora en estudiantes descendidos de cuarto afo
de ensefianza basica. Si bien, se ha estudiado que la implementacion de los textos
multimodales, en las aulas de clases son de ayuda para que los estudiantes
desarrollen un cambio en la ensefianza y aprendizaje, debido a que es una
herramienta innovadora, tal como lo sefala Farias (2017), la creatividad y la
interaccidn asociada al uso de los textos multimodales genera nuevas posibilidades
para los ambientes de aprendizaje, y el desarrollo de un cambio paradigmatico en

los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Sin embargo, esta problematica plantea interrogantes significativas sobre cémo

lograr mediante los textos multimodales favorecer el aprendizaje de la lectura en

25



estudiantes con rezago lector post pandemia.

El problema de investigacion radica en que los estudiantes de cuarto afio de
ensefianza basica posee un nivel descendidos de lectura, debido a que cursaron
sus primeros afos de escolaridad de manera on-line producto del confinamiento por
COVID-19, esta situacion genero que no fuese posible ejecutar el proceso de lectura
y escritura de acuerdo con los alineamientos de ensefianza presencial que propicia
el monitoreo permanente de esta, ademas de permitirnos desarrollar trabajo
colectivo y enseflanza y aprendizaje de manera colaborativa, como también la
multiculturalidad presente en el establecimiento particular subvencionado ubicado
en la comuna de Recoleta, ya que recibe diversos alumnos de diferentes

nacionalidades.

A partir de los sefalado, al definir el tema y problemas de investigacion, establece
una orientacion de este y proporciona la base para abordar en los apartados
siguientes las cuestiones mencionadas en la presente introduccion. El tema central
de esta investigacion se enfoca en el aporte de los textos multimodales para la
ensefianza y aprendizaje de la comprensién lectora. Esta tematica es de suma
importancia en la actualidad, dado que existen diversos estudiantes que se
encuentran descendidos en la comprensién de lectura. El problema de investigacion
especifico que se aborda es el aporte que realizan los textos multimodales en la
ensefianza y aprendizaje de la comprension de lectura en estudiantes de cuarto
basico con rezago lector. Aunque se han realizado estudios sobre este tema como
el estudio de Torres Alayon, A. P. (2018). Textos Multimodales, multiples estrategias
de comprension. el cual consiste principalmente en fortalecer los niveles de

comprension a través del analisis de textos multimodales.

Parodi, G., & Julio, C. (2017). No solo existen palabras en los textos escritos:
algunas teorias y modelos de comprension de textos multimodales o multi
semidticos. Este estudio busca informar que no solamente lo textual crea un

significado sino también los multiples elementos semidticos.
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Bermudez, L. S., Carvajal, M. P. H., & Garcés, M. F. M. (2021). Los textos
multimodales son una estrategia didactica para la inclusion educativa. en cambio
este estudio se centrd en que la lectura forma parte de la vida diaria de las personas,
donde no solo se restringe a la decodificacion de las palabras escritas, sino que
también se anclado a otras manifestaciones del lenguaje como visual y auditivo, por
lo tanto ha dado al paso a utilizar los textos multimodales, de esto surgio la idea de
trabajar en el proceso de comprension lectora con estudiantes con necesidades
educativas especiales, existe una falta de informacion sobre como los textos
multimodales ayudan en la ensefianza y aprendizaje de la comprension de lectura
en estudiantes con rezago lector. Por lo tanto, esta investigacion propone llenar este
vacio o brecha en la literatura, evidenciando que el uso de textos multimodales

genera una mejora en el aprendizaje lector en estudiantes con deficiencias lectoras.

El objetivo principal de este trabajo pretende evaluar la implementacion de textos
multimodales para la mejora de comprension de lectura en estudiantes de cuarto
basico con rezago lector. A través de un enfoque mixto que considera tanto
aspectos cuantitativos y/o cualitativo/, se busca proporcionar una vision integral y
matizada de esta problematica, con el fin de aportar informacién sobre el uso de
textos multimodales y su aplicacién en el aula escolar tanto a académicos como a
profesionales de la educacién e investigadores. En las siguientes secciones, se
revisara la literatura relevante sobre el tema, expondra la metodologia de
investigacion, presentaran los hallazgos y conclusiones, y la discusion acerca de las

implicaciones practicas y tedricas de los resultados.

En el contexto de educacién, en este sentido, el presente estudio se centra en
investigar en el aporte que realizan los textos multimodales en la ensefanza y
aprendizaje de la comprension lectora en estudiantes con rezago lector de cuarto
de ensefianza basica. La pregunta de investigacion central que guia este estudio
es: ¢ De qué manera los textos multimodales favorecen el proceso de ensefianza y

aprendizaje de la comprensién de lectura en estudiantes de cuarto basico de
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educacion basica con rezago lector? Esta pregunta surge de la necesidad de que
existan alumnos descendidos en la comprension lectora, dado que sus primeros
inicios de ensefianza basica fueron de manera online debido a la pandemia COVID-
19.

Esta premisa se fundamenta en estudios previos que han demostrado que los textos
multimodales son una ayuda para desarrollar la lectura y comprension de esta,
debido a su mezcla de elementos semibticos, o que se produce como secuencia de
signos que lo producen, ademas de la suma de significados de esos signos que lo
componen, tal como dicen los autores Lotman (1998) y Zunzunegui (2003), de
manera que puede estimularse su comprension de diferentes textos. A lo largo de
este trabajo, se explorarad/abordard/ tratara la tematica a través de un diagndstico
que sera realizado a los alumnos con rezago lector, una aplicacibn de una
evaluacion utilizando textos multimodales (afiche). Luego, se realizara una
implementacion, donde se le explicara a los estudiantes que los textos multimodales
al tener mas de un simbolo estos nos permiten obtener informacién de una manera
visual, y con esto complementar la informacion entregada de manera textual,
después de la implementacién se realizara una evaluacién post-intervencion la cual
permitira analizar si efectivamente los textos multimodales son un aporte

fundamental para fortalecer la ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora.

Este campo de investigacidon ha demostrado que son de mucho apoyo para la
ensefianza y aprendizaje tanto de la escritura, oralidad y lectura, tal y como postulan
Kress y van Leeuwen (2001) se entiende por multimodalidad el uso de variados
sistemas semiéticos para la construccion de significado y el disefio de productos o
eventos semioticos en contextos especificos.Dentro de este contexto, el presente
estudio se enmarca en la linea de investigacién sobre como los estudiantes con
niveles descendidos en lectura seran beneficiados con los textos multimodales para
la ensefianza y aprendizaje de la comprension de lectura. La escuela sigue siendo
un espacio conservador donde la ensefianza de la literacidad se centra,

principalmente, en el aprendizaje del cddigo escrito, asi como en la comprensién y
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produccion de textos construidos a través de la palabra, de forma abstracta y
descontextualizada (Gonzalez-Garcia, 2018; Knobel y Lankshear, 2014; Monfort y
Hurtado, 2013; O’'Brien y Scharber, 2008). Como resultado, se observa una tension
entre la ensefianza de literacidad en la escuela —restringida a lo formal, monolingtie,
monocultural y centrada en lo impreso- y la multiliteracidad que circula fuera de la
escuela —abierta a la construccion multimodal de sentidos, plurilinglie, multicultural
y digital (Coiro et al., 2008; Gee y Hayes, 2011; Yi et al., 2019).

Los antecedentes tedricos de esta tematica como lo es la multimodalidad y textos
multimodales se remontan a las estudios previos con los tedricos Gladic-Miralles y
Cautin-Epifani (2018), Kress y Van Leeuwen (2001), O’Halloran (2012), Parodi
(2017,2020), los cuales sugieren que los textos multimodales son materiales
didacticos, los que son utilizados para la ensefianza y aprendizaje en el aula,
mediante la combinacion de elementos semiéticos. Estudios previos como el de
Baez-Bargellini, G., & Meneses-Arévalo, A. (2023) y Gladic-Miralles y Cautin-Epifani
(2018) han demostrado, que los textos multimodales promueven el desarrollo de
procesos de construccion de interpretacion del mundo mediante el desarrollo de la
creatividad y la interaccion entre los estudiantes, también se emplean herramientas
para la comprension de la realidad y produccién de ideas. Asimismo, se ha
encontrado que la multimodalidad al tener una mezcla de elementos semi6ticos

favorece el pensamiento critico de los estudiantes.

Empiricamente, en algunos estudios dentro de los cuales encontramos el de Baez-
Bargellini, G., & Meneses-Arévalo, A. (2023). Multiliteracidad en la asignatura de
Lenguaje. Revision sistematica de la literatura entre 1996 y 2020, el cual plantea
gue si bien se ha utilizado la multimodalidad en la actualidad como portador de
conocimiento y material didactico, esto ha ido transformando la lectura y escritura
tradicional. Por lo tanto, los textos multimodales son un recurso semiotico, esto
quiere decir que tienen mas de un elemento (colores, imagenes, colores,etc) los
cuales crean un significado, lo que proporciona al lector diferentes herramientas en

el proceso de ensefianza y aprendizaje dentro del aula de clases, proporcionando
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informacion a los estudiantes favoreciendo la comprensién lectora.

Las investigaciones anteriormente nombradas han arrojado luz sobre que los textos
multimodales son manifestaciones del lenguaje como la visual y la auditiva, no tan
solo decodificacion de palabras escritas. Sin embargo, a pesar de los avances en
este campo, aun existen preguntas importantes sin resolver como ¢, De qué manera
los textos multimodales favorecen el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
comprension de lectura en estudiantes de cuarto afio de educacion basica con
rezago lector? Por lo tanto, esta investigacién se propone abordar estas cuestiones

mediante un método mixto.

Este estudio resalta la importancia de incorporar textos multimodales en la
ensefianza y el aprendizaje de la comprension lectora, especialmente en
estudiantes de cuarto afio de Educacion Basica con rezago lector. Esta situacion se
atribuye a que los primeros afios de formacion de estos estudiantes se desarrollaron
en modalidad online debido a la pandemia COVID-19, lo que dificulta un monitoreo
adecuado de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura, afectando su
comprension. Ademas, persiste la idea de que la ensefianza de la lectura debe
centrarse exclusivamente en recursos linglisticos, dejando de lado materiales
didacticos, como los textos multimodales. Este tipo de recursos, como se
demostrara en esta investigacion, representa un aporte significativo para mejorar la
comprension lectora de estudiantes con rezago lector, permitiendo avances de

mejora en su desarrollo académico.

En este contexto, el presente estudio se centra en abordar como los textos
multimodales son de ayuda para la comprension lectora, en estudiantes de cuarto
de Educacion Basica con rezago lector .La relevancia de abordar este problema
radica en la insuficiente implementacion y el limitado conocimiento que existe sobre
los textos multimodales y cuél es su impacto en la ensefianza y el aprendizaje de la
lectura, asi como en el desarrollo de la escritura. Este estudio busca destacar los

aportes que estos recursos pueden ofrecer al &mbito educativo. Ademas, los textos
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multimodales se presentan como una herramienta innovadora que permite tanto a
estudiantes como a docentes explorar nuevas formas de ensefianza y aprendizaje,

transformando las practicas pedagdgicas tradicionales.

Por lo tanto, esta investigacidbn se propone llenar una brecha critica en el
conocimiento existente al desarrollar y aplicar una nueva técnica para la ensefianza
y aprendizaje de la comprension de lectura. Al integrar técnicas de textos
multimodales, el trabajo busca proporcionar herramientas précticas y eficaces para

la ensefianza y aprendizaje de la comprension de lectura.

En resumen, esta tesis propone abordar como los textos multimodales son de ayuda
para la ensefianza y aprendizaje de la comprension de lectura en estudiantes de
cuarto afio de Educacion Basica con rezago lector. En el primer capitulo, se ofrece
el planteamiento del problema el cual radica en el aporte de los textos multimodales
a la ensefianza y aprendizaje de la comprension de lectura en estudiantes de cuarto

bésico con rezago lector.

En el capitulo 2 se presenta una revision exhaustiva de la literatura sobre los textos
multimodales y como estos son un aporte para la ensefianza y aprendizaje en la
comprension lectora. El tercer capitulo expone el marco metodoldgico del estudio,
el cual aportara con todo lo tedrico, asimismo, los investigadores proponen sobre
los textos multimodales y como estos son un aporte para la ensefianza y aprendizaje
en la comprension de lectura. En el cuarto capitulo, se entregan los
hallazgos/resultados y su analisis, donde se realiza una prueba diagnostica de
comprensién de lectura. Luego, se implementaran textos multimodales, para
finalmente realizar una evaluacién final de comprension de lectura y con esto poder

analizar los datos obtenidos de estos instrumentos de evaluacion.
Posteriormente , el quinto capitulo discute las implicaciones de estos hallazgos y las

conclusiones que se desprenden de los analisis de los datos obtenidos. Ademas, si

la intervencion fue positiva o negativa para que los estudiantes con rezago lector
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logren comprender los textos leidos, para finalizar , el sexto capitulo apunta a
mostrar las limitaciones, proyecciéon como también las sugerencias sobre el uso de
los textos multimodales en la comprension de lectura. A través de esta estructura
organizativa, esta tesis busca proporcionar y presentar la informacion de manera

clara ordenada y progresiva en funcion de las etapas de la investigacion.
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CAPITULO |

1.1 Planteamiento del problema

La investigacion tiene como objetivo evaluar la implementacién de textos
multimodales para la mejora de comprension de lectura en estudiantes de cuarto
basico con rezago lector. Es por esto, que se debe considerar que el uso de los
textos multimodales es clave para la ensefianza y aprendizaje en este tipo de
alumnos, esto se debe a que la mezcla de mas de un elemento simbdlico le permite

al estudiante comprender de una manera mas facilitadora el texto leido.

En la actualidad se han generado en la comunidad escolar nuevas oportunidades y
desafios, como lo es la ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora en
estudiantes rezagados por la pandemia mundial COVID-19 del 2019. Esto se debe
a gue los textos multimodales integran diversos elementos como imagenes, textos,
sonidos, etc. lo que enriquecen el proceso educativo. Por lo tanto, este estudio se
centra en explorar como los estudiantes con rezago lector puedan beneficiarse del
uso de textos multimodales para obtener una mejora significativa en el aprendizaje

de la comprension lectora.

Cabe mencionar, que desde el inicio de la humanidad han existido los textos
multimodales, ya que de una u otra manera las civilizaciones trataban de
comunicarse, utilizando dibujos, textos, signos y simbolos, etc. Los cuales se han
dejado de lado para proporcionarlos como una estrategia para la ensefianza y

aprendizaje de la comunicacion y comprension de lectura.

Segun Maturana & Ow. (2016) la multimodalidad existe desde hace muchos afios,
gracias a los cambios curriculares se ha ido incorporando de una manera mas
paulatina, no tan solo en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, sino que en
todas las que pertenecen al curriculum. Lo sefialado, se manifiesta en los textos

escolares debido a que tienen diversos recursos multimodales en su interior como
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es el caso del macrogénero que incorpora diversos tipos de lenguajes, textos,
contenidos y recursos, como, por ejemplo: mapas, graficos, pinturas, esquemas,

enciclopedias, noticias, atlas, etc.

1.2 Sintesis del planteamiento del problema

Para facilitar la comprension de la propuesta, es fundamental resumir y sintetizar
los aspectos previamente planteados y fundamentados. Esto permitira
contextualizar adecuadamente el escenario en el que se llevard a cabo la

investigacion.

El objetivo de este estudio es demostrar que los textos multimodales, favorecen el
proceso de ensefianza y aprendizaje en estudiantes de cuarto afio de Educacion
Bésica con rezago en la comprension de lectura, los cuales estudian en un colegio
particular subvencionado ubicado en la comuna de Recoleta. Como instrumento de
datos de informacion diagnostica se utilizaran los resultados SIMCE 2023, pruebas
DIA 2024 y promedios de grupo curso en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion,
para complementar la informacion recabada y contar con un diagndstico mas
preciso de cada estudiante, se aplicara una prueba diagnostica de comprension de
lectura, se realizara una implementacion sobre los textos multimodales (afiche) y
para finalizar con una evaluacion post-intervencion, las cuales entregaran los datos

necesarios para el analisis.
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1.3 Justificacion del problema.

En el contexto actual de educacion, es relevante abordar los textos multimodales.
En este sentido, es significativo investigar como los textos multimodales favorecen
el aprendizaje y ensefianza de la comprensién lectora. Sin embargo, a pesar de la
existencia de estudios de investigadores como B&ez-Bargellini, G., & Meneses-
Arévalo, A. (2023), Cardona Zapata, L. A. (2023) y Torres Alayon, A. P. (2018) que
apuntan a la problematica sobre el uso de los textos multimodales, persisten
desafios significativos relacionados con los alumnos que estan descendidos en la
comprension de lectura. Estos retos estan influenciados por diversos factores,
especialmente la pandemia COVID-19, ya que los estudiantes iniciaron su
escolaridad de manera online. En dicho contexto, se hace evidente la necesidad de
investigar y demostrar que los textos multimodales, favorezcan la ensefianza y
aprendizaje de la comprension de lectura en estudiantes de cuarto afio de

Educacion Béasica con rezago lector.

La justificacion tedrica de esta investigacion radica en que los textos multimodales
son documentos de lectura que se ha ido implementando en la ensefianza de la
asignatura de Lenguaje y Comunicacion, donde la implementacion de estos texto,
radica en integrar mas de un elemento semidtico para lograr construir un significado,
como proponen los autores Mills, (2009); .Kress y Van Leeuwen (1996) el concepto
multimodal, hace referencia a la propiedad de los textos donde mezclan mas de un
elemento semidtico (verbal, visual, gestual, entre otros) para construir un significado

de este.

Segun la teoria de diversos autores, Como Meneses. A, Baez-Bargellini, G y
Maturana. C. indican que la multimodalidad ha sido aplicada en aulas de clases,
pero en casos especificos, tal como menciona Flores.A (2021) Los analisis
multimodales de la interaccion en el aula ofrecen resultados fundamentales sobre
los géneros, modos y medios semioticos, no obstante, aplicados a estudios de caso

especificos . Por lo tanto, se recomienda realizar un estudio exhaustivo para
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garantizar que la implementacion de los textos multimodales sean un aporte para la
ensefianza y aprendizaje en la comprension de lectura en estudiantes con rezago
lector. Luego, se abocan a la caracterizacion con fines pedagogicos de estos ultimos
y, principalmente, a explorar el impacto de estas modificaciones semibticas en el

concepto de alfabetizacion (Kalantzis et al., 2016).

Segun Solano, C. F. (2021). menciona que el concepto de alfabetizaciones multiples
justifica el vinculo entre multimodalidad y educacién. La conciencia sobre la
naturaleza multimodal de la semiosis, los actos comunicativos y de las interacciones
sociales, junto con el caracter multimodal de los textos y practicas semidticas,
exigen a estudiantes y docentes desarrollar las competencias para crear, interpretar

y criticar estos textos dentro de los marcos culturales que los albergan.

La multimodalidad, en un contexto educativo, implica las alfabetizaciones multiples,
el tema investigado se aborda como la mezcla de dos 0 mas elementos semidticos,
en la construccion de sus conocimientos, donde no tan solo le construyen de
manera oral y escrita sino también de manera visual. Desde esta perspectiva, se
pueden considerar los textos multimodales como una herramienta para la
interpretacion de textos no tan solo de manera oral y escrita sino también visual, lo

que permite a los estudiantes una interaccion con el contexto al que estan situados.

Sin embargo, a pesar de la amplia aceptacion tedrica de los textos multimodales,
existen limitaciones en el significado de los textos multimodales y el uso que estos
pueden generar dentro de la asignatura de Lenguaje y Comunicacién y como estas
son implementadas en el ambito escolar, tal como lo plantean Jacobs (2013);
UNESCO (2011) es la amplitud conceptual que involucra, ya que en ocasiones se
utiliza de manera intercambiable con el medio digital, incluso reduciéndose a la

actividad con recursos tecnologicos.

En efecto, Bazalgatte y Buckingham (2013) plantean que la multimodalidad en la

escuela a menudo se considera como un medio de comunicacién o como una
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practica mediada por computador, asociandose principalmente con actividades
digitales recreativas. Por otra parte, Maturana (2019); Yi (2014), se ha mencionado
gue esa amplitud conceptual del término multimodalidad lleva a que se confunda en
ocasiones con la nocion de multimedialidad, y lo mismo se ha observado con

relacion al término Multiliteracidad.

Por lo tanto, esta investigacion encuentra su justificacion en la contribucion
significativa que realiza al avance del conocimiento en el campo de la ensefianza y
el aprendizaje de la comprension lectora. Especificamente, aborda el papel
fundamental que desempefian los textos multimodales al facilitar estrategias
innovadoras y efectivas para mejorar la capacidad de comprension de los
estudiantes. Este estudio no solo refuerza la idea de que los textos multimodales
ofrecen una experiencia de aprendizaje mas nutrida y accesible, sino que también
es un aporte de utilidad como herramienta pedagdgica para superar el rezago lector

en aquellos estudiantes que presentan dificultades significativas en este ambito.

Asimismo, el estudio se alinea con el cuerpo teorico existente, integrando conceptos
claves de teorias previas y ampliando su alcance mediante la exploracion de nuevas
perspectivas. De este modo, ofrece una comprensién mas holistica y aplicada sobre
como los textos multimodales pueden ser utilizados de manera estratégica en
contextos educativos para promover una ensefianza y aprendizaje, contribuyendo

al desarrollo integral de las competencias lectoras de los estudiantes.

La revision de la literatura relacionada revela que, si bien los textos multimodales,
potencian la creatividad, la interaccion con nuevos datos y simbolos que les permite
dar informacion con diferentes significados ademas permite a los estudiantes a
compartir ideas, sentimientos, expresar opiniones y fomentar nuevas formas de
interacciones, ademas que los textos multimodales han ayudado ademas de

desarrollar diferentes propdsitos comunicativos.

Los textos multimodales han ayudado a revolucionar la manera como las personas
interactian con los datos y con la informacion, combinando diferentes tipos de

significados con el fin de desarrollar diversos propositos comunicativos (Coccetta,
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2018). También, lo explican los autores Jiménez et al. (2017) los textos
multimodales ayudan a potenciar la creatividad, en la medida en que se valen de
diferentes formatos para que los estudiantes puedan compartir sus sentimientos,
expresar sus ideas, comentar lo que otros opinan y fomentar nuevas formas de
interaccion. Ademas, se plantea que, la multimodalidad es la integracion de modos
simbidticos, tanto verbales, gestuales, visuales, entre otros, construyan un
significado para dar diferentes propdsitos comunicativos, tan asi que se analiza el
Curriculum escolar desde la teoria que busca comprender como los elementos
simbdlicos logran generar un propdsito comunicativo, mediante el andlisis de estos.
Tal como lo plantean los siguientes autores Lim et al. (2022); Lim y Tan-Chia (2023);
Mills y Unsworth (2017).

La multimodalidad, es la integracién de modos semio6ticos para la configuracion del
significado, pues se analiza el curriculo escolar desde una perspectiva teérica que
se enfoca en comprender como los diversos modos semiéticos verbales, visuales,
gestuales, graficos, entre otros se organizan y se relacionan para construir
significado con el fin de alcanzar diferentes propdésitos comunicativos. Aunque se
han realizado varios estudios que exploran los textos multimodales, existe una
brecha en la comprension de como los textos multimodales son un aporte para la
ensefianza y aprendizaje en la comprension lectora en estudiantes con rezago

lector.

Ademas, se ha observado una falta de consenso en la literatura sobre el aporte que
pueden hacer los textos multimodales a la comprension de textos en estudiantes
con rezago lector y cobmo estos pueden darles un propdsito comunicativo a los textos
leidos, mediante el andlisis, creatividad e interpretacion de los elementos semioticos
gue estan presente en los textos multimodales. Por lo tanto, el presente estudio se
propone investigar los textos multimodales, con el objetivo de demostrar que los
textos multimodales, favorecen el proceso de ensefianza y aprendizaje en

estudiantes de cuarto afio de ensefianza basica rezago lector.
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A pesar del creciente interés sobre los textos multimodales, existe una notable falta
de consenso y evidencia empirica sélida sobre como los textos multimodales son
un aporte para la ensefianza y aprendizaje de la comprensién de lectura. La revision
critica de la literatura existente revela que, si bien algunos estudios han sugerido
beneficios potenciales sobre el uso de los textos multimodales, otros han sefalado
limitaciones en términos sobre el significado de textos multimodales y como estos

deben emplearse en el area de educacion.

Ademas, se ha explorado en profundidad, revisando de manera sistematica como
los textos multimodales estan presente en el contexto cotidiano de los estudiantes
y cdmo estos pueden interpretarlos, extrayendo informacion de ellos, desarrollar el
pensamiento critico y con esto favorecer la comprension lectora lo que deja una
brecha significativa en para la comprension de como se puede optimizar el disefio
y la implementacion de este propdsito que tiene como objetivo demostrar que los
textos multimodales son un aporte para la ensefianza y aprendizaje de la

comprension de lectura.

Por lo tanto, en esta investigacion se propone abordar estas brechas en la literatura
al indagar de manera sistematica y detallada el aporte de los textos multimodales
en favorecer la ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora en estudiantes
con rezago lector, con el fin de proporcionar informacién practica y teérica que guie
el uso de textos multimodales en las aulas de clases, y que estos sean un aporte en

la ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora.

La eleccién de una metodologia mixta se justifica debido a que se recopilaron datos
tanto cualitativos como cuantitativos. Aunque el enfoque tiene una tendencia
cuantitativa, se busca profundizar en aspectos mas subjetivos, por lo que se
agruparan los datos cualitativos para complementar la informacion. Se
implementara el uso de textos multimodales en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la comprension lectora, y se analizaran los datos correspondientes

al tema de investigacion. La investigacion sobre el aporte de los textos multimodales
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en la comprension de lectura requiere de un enfoque mixto, dado que capturar datos
cuantitativos y cualitativos sobre la comprension de lectura en estudiantes con
rezago lector de cuarto afio de educacion basica, mediante evaluaciones
diagnosticas y post-intervencién. EI método cuantitativo permitir4 recopilar datos
obtenidos de las evaluaciones, en preguntas abiertas, proporcionando una vision
global sobre la ensefianza y aprendizaje de la comprension de lectura y como los
estudiantes comprenderan el concepto de multimodalidad. Por lo tanto, el método
cualitativo, permitira obtener una comprension mas completa y rica del fenédmeno
en estudio, lo que a su vez posibilitar4 interactuar con los participantes de la
investigacion ademas de interpretar los datos obtenidos a partir de las evaluaciones.
Por lo tanto, el estudio proporciona una comprension mas completa y exhaustiva
del problema de investigacion, debido a la complementariedad de los datos

cuantitativos y cualitativos, los cuales se agrupan para nutrirse entre ellos.

La muestra de este estudio comprende a 7 estudiantes de cuarto basico. Esta
eleccion se justifica porque como se explicd con anticipacion son estudiantes con
rezago lector. Dicha muestra, esta compuesta por una seleccion Unica de
estudiantes de cuarto afio de ensefianza basica. Se justifica la seleccion de esta
debido a su relevancia directa para el problema de investigacién, puesto que se
daréa a conocer la como aporta los textos multimodales en estudiantes con rezago
lector de cuarto afio de ensefianza bésica. La muestra garantizara la
representatividad de diversos contextos y realidades , de acuerdo al contexto en
gue se encuentran los estudiantes se observan que existen estudiantes inmigrantes
y con diferentes niveles de vulnerabilidad, lo que permitird obtener una comprension
mas completa y contextualizada del rezago lector de los estudiantes de cuarto afio

de ensefianza basica.

La justificacion practica de esta investigacion radica en su potencial para contribuir
en el uso de los textos multimodales para la comprension lectora, ademas de que
este tipo de textos son una herramienta didactica para la ensefianza de la lectura

para los estudiantes. Dada la importancia que se tiene esta habilidad para la vida

40



diaria y comprender el contexto en el que estamos, abordar a los textos
multimodales como un conjunto de simbolos semidticos, que favorecen la
comprension de los textos. Al identificar desarrollar el estudio en el aporte de los
textos multimodales en la comprension de lectura, esta investigacion tiene el
potencial de tener implicaciones practicas significativas para el area de la
educacion. Lépez Pena (2022) plantea que la incorporacion de los textos
multimodales al aula aporta a las comprensiones de la didactica de lengua y

literatura.

Es posible ejecutar el estudio dado que, si bien hay estudios que favorecen el uso
de textos multimodales para la ensefianza de la lectura y escritura tal como indican
los autores Cope y Kalantzis (2021) Lim, Toh y Nguyen, (2022). En el siglo actual
se ha vuelto mas evidente que la lectura y escritura abarcan conocimientos y
habilidades para construir significado en diversos contextos multiculturales, a través
de relaciones multimodales. Pero no hay un estudio clave que indique que los textos
multimodales son un aporte para la ensefianza de comprension de lecturas en
estudiantes con rezago lector, dado que los estudios anteriores, demuestran que
los textos son un aporte para la lectura y escritura, pero no asi para estudiantes que
tengan un rezago lector. A su vez, se espera que los resultados obtenidos de esta
investigacién no solo contribuyan al avance del conocimiento tedrico en el campo
de la educacién, sobre todo en el area de Lenguaje y Comunicacion,
especificamente en la comprension de lectura, sino que también proporcionan un
aporte en los estudiantes con rezago lector, dado que este tipo de textos una
herramienta didactica, con lo cual los estudiantes seran beneficiados, con el objetivo
ultimo de demostrar que los textos multimodales son un aporte para la comprension

de lectura en estudiantes con rezago lector de cuarto afio de ensefianza basica.

1.4 Pregunta general de investigacion

¢,De qué manera los textos multimodales favorecen el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la comprension de lectura en estudiantes de cuarto afio de

Educacion Béasica con rezago lector?
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1.5 Objetivo general

Evaluar la implementacion de textos multimodales para la mejora de comprension

de lectura en estudiantes de cuarto basico con rezago lector.

1.6 Preguntas de investigacion especificas

- ¢ En qué nivel de lectura se encuentran los estudiantes con rezago lector?

- ¢CoOmo se pueden utilizar los textos multimodales para favorecer la
comprension lectora?

- ¢ Es favorable la intervencion de textos multimodales en la comprension

lectora?

1.7 Objetivos especificos de investigacién

- Diagnosticar el nivel de comprension de lectura en estudiantes descendidos
de cuarto afio basico.

- Implementar estrategia de textos multimodales para favorecer la
comprension lectora.

- Analizar los resultados obtenidos para establecer la relacion entre textos

multimodales y la ensefianza y aprendizaje de la comprension de lectura.
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CAPITULO Il

2.1 Marco teérico

En este apartado se van a desarrollar los principales conceptos asociados al estudio
de investigacion, a través de sustentos tedricos, donde se encontraran conceptos
claves como lo son multimodalidad, textos multimodales, lectura, comprension de

lectura, temas claves para comprender el objetivo general de esta investigacion.

2.1.1 Multimodalidad

El primer concepto abordado en el estudio es la multimodalidad dada su importancia
en la temética que trata la investigacion y luego, se trataran los textos
multimodales.Se entiende por multimodalidad al uso de diversos sistemas
semidticos, los cuales ayudan a la creacion de significados en un contexto en
especifico. Por lo tanto, la multimodalidad, es un proceso que aporta de manera
significativa en la comunicacion, debido a la forma en que realiza el analisis de los
significados, las formas, modos que se emplean al articular y comunicar los signos

en la sociedad (Maturana, 2023).

La multimodalidad subraya, dentro de esta mirada panoramica, que la creacion de
significados ocurre a través de multiples modos semidticos. Por ende, puede
concebirse como una mirada hacia los procesos de representacion y comunicacion,
los eventos y productos semiéticos, que advierte sobre la presencia de mdultiples
recursos de creacion de significados. Se enfoca en los textos multimodales, en los
modos y medios que los constituyen, y las practicas comunicativas en las cuales se

utilizan (Kress y Van Leeuwen, 2001, Kress,2010; Bezemer y Kress, 2015).

La multimodalidad es un concepto clave en los estudios sobre la comunicacion
actual, ya que reconoce la interaccion de diversos modos semiéticos para construir

significado. Segun Maturana (2023), esto se manifiesta como la capacidad de
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decodificar diferentes formas de expresion, tanto verbales como no verbales, que
se presentan de manera integrada en los eventos comunicativos. Desde este
panorama es importante analizar no soélo las palabras, sino también los gestos,
imagenes, sonidos y otros recursos, los cuales transmiten un significado. De este
modo, la multimodalidad amplia nuestra comprension de como se genera y

comparte el significado en contextos diversos y complejos.

El reconocimiento de la multimodalidad como una caracteristica esencial de los
eventos comunicativos subraya la diversidad de cédigos que las personas utilizan
para transmitir significados. Maturana y Ow (2016) destacan que esta diversidad se
manifiesta en la combinaciéon de modos semibdticos, tanto verbales como no
verbales, los cuales se integran de manera efectiva en los procesos de
comunicacion. Este enfoque resalta la necesidad de considerar los mudltiples
recursos semiéticos que los individuos emplean, como el lenguaje, las imagenes,
los gestos y los sonidos, los cuales interactGan para construir significados mas
complejos y contextualmente relevantes. Al comprender esta interaccion, es posible
desarrollar estrategias mas efectivas para analizar, ensefiar y aplicar la

comunicacion en diversos entornos.

La multimodalidad, entonces, se refiere al uso de diversos sistemas semioticos,
tales como, el lenguaje verbal, imagenes, sonidos, entre otros, los que construyen
un significado en un contexto en especifico. Por lo tanto, la multimodalidad es

relevante para la comunicacién (Gladin y Cuatin-Epifani, 2016).

2.1.2 Textos multimodales

Los textos multimodales son escritos que hacen referencia a la comunicacién
escrita, donde mezclan diversas manifestaciones y expresiones, con el tal de
comunicar. Ademas, este tipo de textos incluyen diferentes formas de representar y
comunicar los mensajes, tales como, fotografias, diagramas, videos, colores, etc.
Por lo tanto, los textos multimodales son la unién de modos semioticos anudados

a senso-percepciones (visual, auditivo, tactil, etc) (Kress & Van Leeuwen, 2001).
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Asimismo, Burn y Kress (2018) consideran la multimodalidad como una
construccion estética. Esto se debe a que los textos multimodales deben ser un
proceso de creacion y produccién, donde se debe generar placer para conmocionar

los sentidos y la mente de los lectores.

2.1.3 Tipos de textos multimodales

Existen diferentes tipos de textos multimodales, estos mezclan mas de un elemento
semidtico, esto quiere decir que mezcla mas de un signo, ya sea, color, imagenes,
gréficos, etc. con el cual se crea un significado. La multimodalidad es definida como
“el uso de varios modos semioticos en el disefio de un evento o producto semiético,
asi como la particular forma en la que estos modos se combinan” (Kress y Van
Leeuwen, 2001, p. 12). Por lo tanto, los textos multimodales son la mezcla de varios
modos semiodticos con el fin de crear un significado, a través de la combinacion de

estos.

A continuacion, se entregaran ejemplos de tipos de textos multimodales.

2.1.3.1 Cémic
De acuerdo con Beverly (1995), se puede definir el comic como "la secuencia de

imagenes acompafiadas por un texto, que relatan una accion cuyo desarrollo
temporal se produce a través de saltos sucesivos de una imagen a otra, sin que
queden interrumpidas la continuidad de la narracién ni la presencia de los
personajes” (p. 17). EI mismo autor agrega: "Encerrada en un espacio delimitado

por una linea, la imagen lleva en su interior el texto que ayuda a su comprension"
(p. 18)

Por lo tanto, un cémic, es un texto multimodal, ya que al producirse esta mezclando
mas de un elemento semidtico, esto se puede ver en el texto, las imagenes y
colores, donde al ser leida se genera un significado no tan solo al leer el texto, si no

al ver los demas elementos semioticos que aparecen en él.
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Como podemos ver en la Figura n°1, se puede observar una vifieta, junto con
dibujos de personajes y uno hablando en globos, teniendo onomatopeyas, las

cuales son caracteristicas de un comic.

Figura. 2.1 Nate el Grande jA Todo Volumen!

Nota. Peirce, L. (2019). Nate el Grande jA Todo Volumen! (p. 5). RBA Libros.

2.1.3.2 Gréficos

Existen diversos graficos para representar datos, entre ellos uno de los mas
importantes es el grafico de barras, en el cual las alturas de las columnas que se
presentan estan relacionadas con las frecuencias de los datos. Dentro de los
graficos se pueden encontrar diferentes tipos de graficos tales como, graficos de

barras, de lineas, circulares y pictogramas.

Como podemos ver en la Figura n° 2, se puede observar las temperaturas minimas
y maximas en Concepcion durante una semana de agosto, este tipo de texto se
puede observar que existe una mezcla de elementos semiéticos, donde solo con

observar las imagenes se puede deducir la informacion.
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Figura 2.2.Temperatura minima y maxima en concepcién durante una semana de agosto.

4 Temperaturas minima y maxima en Concepcion durante una semana de agosto
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Nota. Alvarado, L., Carreo, M., & Caroca, M. (2021). Texto del estudiante Matematicas 5

basico (p. 178). Santillana.

2.1.3.3 Libro- Albim

Segun Lonna (2015) un libro album es un tipo de libro cuya narrativa se establece
con imagenes, fotografias o ilustraciones, en algunos casos aparecen de manera
exclusiva en todas las paginas y, en otros casos, se acompafian de texto para que
este complemente o contradiga lo que se dice en las imagenes, pero jamas para

ilustrarlo.

Como se evidencia en la Figura n°3, se puede observar una imagen con un breve
texto, el cual esta narrando la historia. La imagen ayuda a interpretar lo que esta
gueriendo decir el autor del texto, esto se debe a que la imagen explica o demuestra
el suceso de la historia y no solamente se necesita un extracto de texto para saber
gue sucede en la narracion, si no que al observar y ser una lectura visual se puede

interpretar lo que sucede en la narracion.
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Figura 2.3.En el zoologico.

Fuimos a la casa de gorila...

Nota. Lee, S. (2004). En el zoolégico (p. 10). BIR Publishing Co. Ltd

2.1.3.4 Afiche

Segun Hutchinson (1968), "un afiche es en esencia, un anuncio grande; por lo
comun cuenta con un elemento pictorico, esta impreso en papel y es exhibido en
una pared o en una cartelera en la via publica para el publico en general” (p. 8). El
afiche, es un texto discontinuo, esto quiere decir que se puede leer sin llevar una
estructura establecida, este tipo de texto integra diversas combinaciones perfectas
entre lo linglistico y no linglistico. El objetivo principal es llamar la atencién de quien
lo observa, debido a la mezcla de elementos simbidticos como lo son los elementos
pictéricos, generalmente este tipo de textos son utilizados como recursos
publicitarios para un grupo determinado; el contenido debe tener una informacion
expuesta que amplia el sentido global de lo representado. Este texto divulga de
manera visual el mensaje, promoviendo la interaccién entre el emisor y el receptor,
con el propdsito de que la informacion dada cumpla con la intencién comunicativa

gue este tipo de texto tiene, que es persuadir al lector.
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Este recurso didactico, tanto por su estructura, composicibn y tematica
permiten fortalecer un proceso lector mas complejo como la lectura critica,
esto se debe a que es uno de los aspectos primordiales para los estudiantes, debido
a que no es un recurso que es ajeno a ellos y esta presente en su vida cotidiana.
Es por ello, que este tipo de textos esté presenta en pruebas, guias incluso libros
de los estudiantes que son entregados por el Ministerio de Educacion, no solamente
de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, si no que en los libros de las demas
asignaturas también estan presentes. A su vez, estos tipos de textos desarrollan las
competencias lectoras de los estudiantes, dentro de los planos literal, inferencial
y critico. Ademas, promueve la participacion activa de los estudiantes, donde
estos expresan sus opiniones y reflexiones sobre los textos observados y

comprendidos.

2.1.3 Lectura

En el afio 2018, el Ministerio de Educacion de Chile, (MINEDUC), menciona que
aprender a leer es una actividad compleja que se desarrolla gradualmente en la
medida en que se accede y se comprenden las convenciones de la cultura escrita.
Es clave que los lectores ndveles comprendan que las palabras y otros signos de la
cultura (carteles, simbolos, sefialéticas, etc.) portan significados relevantes para las
personas y que son unidades que se pueden combinar con otras para crear

significados.

Segun Alonso, (2005) la lectura es una actividad que se ubica dentro de un proceso
comunicativo y que tiene como objetivo principal comprender lo enunciado por otro.
Es posible, entonces, afirmar que la lectura es una actividad motivada, orientada
hacia una meta y que su resultado depende de las caracteristicas del texto, ademas

de la actividad que lleve a cabo el lector.

De acuerdo con el MINEDUC (2018), la lectura posee un propdsito, el cual consiste

en ampliar su comprension del mundo participando de situaciones comunicativas
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auténticas que ofrezcan oportunidades para avanzar en el proceso de adquisicion
del codigo escrito y en su interés por la lectura. Su progreso va desde la
familiarizacion con signos de la cultura (palabras, imagenes, gestos, entre otros) y
la comprension de su funcion en la comunicacion humana. Hacia la aplicacion de
diversas estrategias para el logro de una lectura independiente, autorregulada y
habitual de textos literarios y no literarios, presentados en distintos soportes (papel,

digital, audiolibro, etc.).

La lectura, es entendida como un proceso complejo e interactivo, puede ser
abordada desde diversas perspectivas tedricas que destacan tanto su caracter
cognitivo como su impacto humanitario. Goodman (1982) concibe la lectura como
un juego psicolingiistico de adivinanzas, un proceso dinamico donde pensamiento
y lenguaje interactuan de forma continua y multifacética. Desde esta perspectiva, la
lectura no se limita a un acto mecanico de decodificacion, sino que implica la
construccion activa de significados, lo que permite su aplicacion universal a todas
las lenguas y contextos multilingties. Asimismo, Manzano (2000), citado por Monroy
y Gomez (2009), resalta el caracter trascendental de la habilidad lectora,
describiéndola como una capacidad intelectual suprema que conecta
profundamente con la creatividad y la sensibilidad humana. En conjunto, estas
perspectivas permiten comprender la lectura no solo como un proceso técnico, sino
como una experiencia integral que combina elementos cognitivos, psicolinguisticos
y emocionales, haciendo evidente su relevancia para el desarrollo del pensamiento

critico.

La lectura es, fundamentalmente, el proceso de comprender el significado del
lenguaje escrito. Para quienes saben disfrutarla, constituye una experiencia gozosa
gue ilumina el conocimiento, proporciona sabiduria, permite conectarse con autores
y personajes literarios que jamas conocieron personalmente, y apropiarse de los
testimonios dados por varias personas, en otros tiempos y lugares. Vista asi,
constituye indudablemente el logro académico mas importante en la vida de los

estudiantes y, aunque parezca increible, todo este poder surge, en el caso nuestro,

50



a partir de 28 letras del alfabeto que se articulan entre si, de manera casi infinita
(Condemarin, 2001).

Aprender a leer es un proceso complejo que se desarrolla gradualmente en la
medida en que se accede y se comprenden las convenciones de la cultura escrita.
La lectura posee un propoésito, ademas es un proceso que busca ampliar la
comprension del mundo, mediante el proceso de comunicacion auténtica. El
progreso de la lectura se familiariza con signos tales como, palabras, imagenes,
gestos, entre otros, y la comprension de su funcion en la comunicacion humana. La
lectura es un proceso importante donde las personas obtienen informacion, con la
cual crean momentos de disfrute. Ademas, leer es fundamental para que los
humanos se desenvuelvan en diversos contextos. Finalmente, podemos decir que
leer es el proceso intelectual superior que poseen las personas, debido a que crea

y busca lo méas profundo de los pensamientos.

2.1.4 La comprension lectora.

El cuarto concepto abordado en el estudio es la comprension lectora dada su
importancia en la tematica que trata la investigacion y que se relaciona
completamente con el concepto antes visto de textos multimodales. Ambos términos
engloban el objetivo general de la investigacion, donde los textos multimodales
seran un aporte para la ensefianza y aprendizaje de la comprensién de lectura,
donde este tipo de textos al mezclar mas de un elemento semidtico, permitira que
los estudiantes relacionen lo escrito con lo visual, oral, kinésica, etc., y sea una

manera mas facil de comprender lo que esta leyendo.

Para entender qué es la comprension lectora primero se debe tener en claro que es
leer, Segun Jiménez (2014) se define como una competencia basica que permite
el aprendizaje, crecimiento intelectual y el disfrute del lenguaje, por ello, esta
competencia no solo debe descifrar caracteres, sino, que también debe orientarse

a la capacidad de comprender lo que se esta leyendo vy utilizar el lenguaje escrito
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de diferentes maneras, pero sin dejar de lado el objetivo principal de todo esto que

es comunicar.

En el 2006, en el Progress in International Reading Literacy Study, (PIRLS) define
la comprension lectora como la habilidad para entender y utilizar las formas
linglisticas requeridas por la sociedad y valoradas por el individuo. De acuerdo con
esto, los lectores de corta edad son capaces de construir significados a partir de
una variedad de textos. Leen para aprender, para participar en las comunidades de
lectores del ambito escolar y de la vida cotidiana, y para el disfrute personal.

Por esto, la comprension lectora contiene diversas habilidades para comprension
de dichos textos, dentro de estas habilidades encontramos extraer informacion,
inferir o interpretar aspectos que no estan presente en el texto y son evaluados

criticamente, en el cual asume papeles activos durante la lectura (Fernandez, 2017).
En el presente cuadro 2.1 , da a conocer las dimensiones que la literatura esta

comenzando a reconocer dentro de las mas relevantes en el desarrollo de esta

competencia lingiistica.

Cuadro 2.1.Dimensiones de la literatura en el desarrollo de las competencias linguisticas.

Dimensiones de la literatura Definicion

Conciencia fonoldgica y decodificacion La conciencia fonolégica se trabaja
principalmente en el primer afio de educacion
basica y consiste en entender que las palabras
estan formadas por sonidos que se pueden
dividir en unidades mas pequefias, como
silabas y fonemas. Esta habilidad es un
predictor clave del aprendizaje de la lectura, ya
gque es esencial para desarrollar la
decodificaciéon. Se sugiere practicarla durante la
comprension o escritura de textos, asi como al
leer canciones, rimas y materiales que fomenten
el juego con el lenguaje.

La decodificacion es el proceso de descifrar el
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codigo escrito para comprender el significado
de los textos. Para aprender a leer, es
fundamental conocer la relacion entre grafemas
y fonemas, es decir, entender el principio
alfabético. En espafiol, esta relacion es regular:
cada letra generalmente representa el mismo
sonido, por lo que para facilitar el aprendizaje de
la decodificacion, es necesario abordar esta

correspondencia de manera explicita.

Fluidez

La fluidez lectora se refiere a la capacidad de
leer de forma precisa, sin notar el esfuerzo y con
una entonacién que refleje el significado del
texto. Un lector fluido deja de enfocarse en la
decodificacion y puede concentrarse en lo que
el texto transmite. Por esta razon, la fluidez es
una herramienta que apoya la comprension
lectora y no un objetivo en si misma. Segun
estudios, los factores clave para mejorar la
fluidez lectora son la precision, la velocidad y la
prosodia.

Vocabulario

El vocabulario es fundamental para la
comprension lectora, ya que si los estudiantes
no conocen las palabras, les resulta dificil
entender el significado del texto. En cambio, al
conocer mas palabras, pueden leer textos mas
complejos, lo que les permite descubrir nuevas
palabras y conceptos. Este proceso genera un
circulo virtuoso: aquellos con un mayor dominio
del vocabulario pueden leer y escuchar
materiales mas avanzados, comprenderlos
mejor y acceder a mas fuentes de informacion.
Ademas, en la produccién oral y escrita, las
personas con un extenso vocabulario pueden
describir con mayor exactitud la realidad que les
rodea y expresar de forma mas rica sus ideas.

Conocimientos previos.

El término conocimientos previos en el contexto
de la lectura hace referencia a la informacién
gue el estudiante posee sobre el mundo, asi
como su dominio del vocabulario relacionado
con el tema del texto. También abarca la
familiaridad del alumno con la estructura de los
textos y su experiencia previa con distintos
géneros discursivos.

Los conocimientos previos tienen un impacto
directo en la comprensién lectora, ya que el
lector entiende un texto en la medida en que
relaciona la informacion que lee con lo que ya
conoce, lo que le permite construir activamente
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el significado.

Motivacién hacia la lectura

Ser un buen lector va mas alla de la capacidad
para interpretar diversos textos; también implica
adoptar actitudes y comportamientos que
favorezcan una vida de lectura continua. La
actitud hacia la lectura es un factor crucial
cuando se busca mejorar la comprension de los
textos escritos. La motivaciéon para leer
depende de la percepcion de que es posible
tener éxito en las tareas lectoras, lo que permite
afrontar de manera positiva textos cada vez mas
desafiantes.

Como se ha mencionado, dedicar tiempo a la
lectura enriquece el vocabulario y el
conocimiento del mundo, lo cual mejora la
comprension lectora y, a su vez, incrementa la
motivacion para seguir leyendo. Por lo tanto,
para fomentar la habilidad de comprensién
lectora, es importante que los nifios desarrollen
desde temprana edad el gusto por leer y que
cuenten con muchas oportunidades para
hacerlo.
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Estrategias de comprension lectora

El aprendizaje de estrategias de comprension
permite abordar la lectura de manera
metacognitiva,  reflexionando  sobre las
dificultades que surgen al leer. Estas
estrategias cumplen dos funciones principales:
por un lado, ayudan a resolver problemas de
comprensiéon, y por otro, favorecen una
interpretacibn mas profunda de los textos.
Existe un consenso de que los lectores que
utilizan de forma flexible estas estrategias son
mas activos en la construccion de significados,
lo que les permite recordar mejor lo que leen y
aplicar lo aprendido en nuevos contextos.
Formar lectores activos y competentes,
capaces de utilizar la lectura para diversos fines
y en su vida cultural y social, requiere
familiarizarlos con una amplia variedad de
textos, tanto literarios como no literarios. El
conocimiento y la familiaridad del estudiante
con textos de diferentes areas contribuyen de
manera crucial a su desarrollo integral.

Nota. Ministerio de educacién de Chile. (2024)

Existen procesos de comprension de lectura que ayudan a procesar e interpretar de

mejor manera lo leido, por lo cual se mencionan cuatro tipos de procesos que

ayudan al desarrollo del proceso de comprension lectora.

En el cuadro 2.2 se podran apreciar los diferentes procesos de comprension de

lectura, los cuales ayudan a procesar e interpretar de una mejor manera lo leido.
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Cuadro 2.2. Procesos de comprension lectora.

generales que van mas alla del
sentido concreto del texto con

el fin de integrar ideas e
informacion. Cuando
se interpreta el texto, los

lectores lo entienden de forma
mas completa

integrando sus conocimientos
y experiencias personales
alrededor de este.

Proceso de comprension | Definicion ¢, Como realizarlo?
lectora
Literal Su intencién es que el lector | Para la extraccion
identifique y recupere | de informacién apropiada, se
informacion requiere que el lector
explicita del texto, busque | comprenda tanto lo que se dice
ideas especificas y | claramente en el texto como la
definiciones. forma en que esto se relaciona
con la
informacion buscada. Este
proceso demanda entender de
inmediato el texto.
Inferencial En este proceso, el lector debe | La atencién del lector abarca
realizar inferencias directas, es | més
decir, obtener o deducir nueva | all4 del significado concreto de
informacion e ideas no | las oraciones o frases: busca el
enunciadas abiertamente en el | sentido que
texto, aunque si implicitas en | expresan, o bien deducen una
él. idea que representa la
totalidad de lo leido.
Sin embargo, para lograrlo, el
lector solo tiene que conectar
dos o mas fragmentos de
informacion.
Interpretativo El lector debe interpretar | Algunas tareas que se realizan
significados  particulares o | en este proceso son entender

el mensaje o tema general del
texto, considerar alguna
alternativa a las acciones de
los personajes,

comparar y contrastar
informacion e interpretar las
relaciones de lo leido con sus
conocimientos del entorno.

Critico- Val6rico

Los lectores
realizan un analisis y una
estimacion del contenido, el

lenguaje y los elementos
textuales a partir de su
comprension  del  género.

También reflexionan sobre los
mecanismos empleados por el
autor para transmitir ideas, con
la finalidad de juzgar vy
cuestionar su proposito, punto

Entre las tareas que se realizan
en este proceso

estan evaluar la probabilidad
de que los sucesos descritos
en el texto ocurran en la
realidad, describir

cémo el autor inventd un final
sorpresivo, juzgar la
complejidad o claridad de la
informacion y determinar la
perspectiva desde la cual se
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de vista y destreza. El lector | abordé el tema.
involucrado

en este proceso se distancia
del texto con objeto de
analizarlo y valorarlo.

Nota.Chiu. Y. (2017)

Es importante mencionar que la comprension de lectura es fundamental para que el
lector desarrolle su entendimiento del mundo exterior e interior, por lo tanto, es
primordial practicarla. (Chiu, 2017). Ademas Sarmiento (2012) postula que la
comprension lectora es un proceso mental constructivo, en el cual, el lector hace su
propia interpretacion del texto leido; si se observa desde una perspectiva

psicosociolinguistica, por lo tanto, abarca diferentes niveles:

Nivel Iéxico: se debe decodificar para poder acceder al significado de las palabras,

por lo que se hace un reconocimiento de estas.

Nivel sintactico: Se refiere al sentido o significado que el lector le da al texto. De
acuerdo con una cadena lineal de palabras que se hace de una manera

interrelacionada.

Nivel semantico: El lector busca en su memoria el significado de las palabras, el
significado de una oracion o el establecimiento de la coherencia seméntica del texto
tanto localmente (coherencia entre las frases del texto) como globalmente (relacion

del contenido del texto con los conocimientos previos).

Nivel referencial: Es la construccion que hace el sujeto de una representacion

mental de los objetos del mundo a los que el texto evoca.

Solé (1999), divide el proceso de la lectura en tres subprocesos: antes de la lectura,
durante la lectura y después de la lectura, donde cada una de ellas han de
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desarrollarse diferentes estrategias con propédsitos definidos dentro del mismo

proceso lector.

2.1.4.1 Subprocesos de la lectura:

a. Antes de la lectura Para comenzar a leer un texto, el lector se debe preguntar
¢para qué va a leer? determinar los objetivos y propésitos de la lectura, para
introducirse en un plano afectivo con €l mismo. A través del titulo o subtitulos
del texto, se comienza a inferir de lo que puede tratar; por lo que se activan

los conocimientos previos. Todo ello, para ubicarse en un contexto general.

b. Durante la lectura luego de haber hecho una inspeccion del texto a leer, se
comienza una lectura con deteccién. El lector aclara dudas, releer partes
confusas, crea imagenes mentales para visualizar descripciones, como

también se formulan hipétesis y a la vez, se crean predicciones.

c. Después de la lectura el lector verifica lo que ha comprendido del texto, es
capaz de expresarlo en forma oral o escrita, para ello se debe expresar con
las propias palabras del lector, distinguiendo ideas principales de las ideas
secundarias, relacionando conceptos fundamentales, formulando la idea

global del texto.

2.1.5 Comprension lectora y textos multimodales.

La lectura ha tenido diversas concepciones en cuanto a su practica en los diferentes
contextos sociales en que se desenvuelve el ser humano, siendo abordada mas alla
de la codificacién textual como una practica cultural donde se evidencian
comportamientos y actitudes del sujeto, y como portadora de significado para el
lector (Chartier & Bourdieu,2010). Por su parte, Cassany (2006), habla sobre la
necesidad de avanzar un nivel sociocultural donde las practicas comunicativas y la

interaccién tengan sentido en el contexto social, adquiriendo un caracter
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pragmatico, evidenciandose las distintas maneras de enfrentarse a la lectura que
estan realizando los nuevos lectores. a Cassany (2009), no desconocer en las
actividades de aula el uso de las practicas letradas vernaculas, las cuales son una
oportunidad para acercar al estudiante a la lectura y conseguir aprendizajes mas
profundos y vivenciales, que dia a dia se integran a los soportes digitales.

El uso de textos multimodales permite que los estudiantes se vinculen a diversos
tipos de textos que se ofrecen. De igual manera, consideran que estos tipos de
textos les permiten mayor acceso a nuevos aprendizajes, los cuales pueden
compartir con sus comparieros, opinar, analizar y ampliar saberes a partir de su

contexto social. (Calle-Alvarez & Gomez- Sierra, 2020).

Hoy en dia, se busca que los alumnos logren desarrollar un alto nivel de
comprension lectora para que pueda ser sujetos activos dentro de la sociedad que
los rodea, analizando lecturas que aporte significativamente en su proceso de
ensefianza y aprendizaje escolar. Es por esto, que la lectura, es un tema social que
busca que los estudiantes no se vuelvan ajenos a la realidad de lo que hacen en el

contexto académico.

Es por esto por lo que Coll (2005) sefiala que “...estos entornos posibilitan nuevos
modos de leer y de escribir y nuevas practicas de lectura y de escritura, y que exigen
del lector —y del escritor— nuevos conocimientos, habilidades y competencias” (,
p.8). Tal como sefiala el autor anteriormente mencionado, las nuevas practicas de
lectura le exigen al lector nuevos conocimientos, habilidades y competencias, con
el fin de que estos logren desarrollar el proceso cognitivo de lectura y este sea
utilizado y los lectores se vuelvan sujetos activos en la sociedad y el mundo que los

rodea.
En cambio, Chacén (2015) sefala que “la experiencia de lectura de imagenes en

los primeros afios escolares demanda del lector complejas habilidades visuales e

intelectuales que el nifo es capaz de completar” (p.5).Por lo tanto, la lectura de
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imagenes en los primeros afios de escolaridad, serdn un aporte positivo para los

alumnos lograran desarrollar habilidades visuales e intelectuales completas.

60



CAPITULO IlI

3.1 Marco metodoldgico

En este apartado se explica la metodologia, el paradigma, las técnicas y
herramientas, el tipo de muestra, procedimientos de busqueda, procesamiento y

analisis de informacion y unidades de muestreo de la investigacion.

Este estudio se realiz6 en un establecimiento Particular Subvencionado de la
comuna de Recoleta, el establecimiento en cuestion es de un indice de
vulnerabilidad alto. Los participantes de dicha investigacién son 7 estudiantes de
entre 9 a 11 aflos pertenecientes a 4°afio de Educacion Basica quienes tienen
rezago lector. El centro educacional es idoneo para la investigacion, ya que la
generacion 2024 del curso 4° afio de Educacion Basica, comenzd sus primeros afios
de escolaridad online debido a la pandemia mundial COVID-19, provocando asi un
desnivel en el aprendizaje con sus pares, debido a que sus primeros afios de
escolaridad lo vivieron de manera virtual, el cual se ve reflejado en el rezago lector
gue tienen estos alumnos, donde muchos de ellos no se conectaban a las clases
interrumpiendo su aprendizaje. Esto se puede evidenciar en las notas y promedio
del afio anterior en la asignatura de Lenguaje y Comunicacién, ademas de la
observaciéon que se realiza en las clases, donde los estudiantes con rezago lector

tienden a demorarse mas en el desarrollo de las actividades que los otros alumnos.

3.2 Tipo de investigacion

Esta investigacion es de tipo aplicada, esto se debe a que se busca identificar
necesidades que tienen los estudiantes, para luego aplicar conocimientos y dar
respuesta a los requerimientos de dichas necesidades.

Para Murillo (2008), la investigacion aplicada recibe el nombre de “investigacion
practica o empirica”, que se caracteriza porque busca la aplicacion o utilizacién de
los conocimientos adquiridos, a la vez que se adquieren otros, después de
implementar y sistematizar la practica basada en investigacion. El uso del

conocimiento y los resultados de investigacion que da como resultado una forma
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rigurosa, organizada y sistemética de conocer la realidad.

Sabimo (1996) propone que la investigacion aplicada, concentra su atencion en
identificar necesidades, problemas u oportunidades del contexto para,
posteriormente, aplicar conocimientos y dar respuesta a estos requerimientos desde

la aplicacion del método cientifico.

3.3 Paradigma en que se situa el estudio.

El paradigma en el que se sitla el estudio es un paradigma positivista, dado que se
plantean varias hipotesis tal como; los textos multimodales favorecen la ensefianza
y aprendizaje de la comprension lectora. Los textos multimodales son una estrategia
para favorecer la ensefianza y aprendizaje de la comprension de lectura en
estudiantes con rezago lector. Para luego verificarlo o comprobarlo mediante el
estudio. Tal como lo plantea Ballina (2013) el paradigma positivista o naturalista, se
caracteriza por el alto interés por la verificacion del conocimiento a través de
predicciones. Algunos lo llaman el “paradigma prediccionista”, ya que lo importante
es plantearse una serie de hipotesis como predecir que algo va a suceder y luego,

verificarlo o comprobarlo.

En 2006, Ricoy sefal6 que el paradigma positivista se caracteriza por ser
cuantitativo, empirico-analitico, racionalista, sistematico, gerencial y cientifico-
tecnoldgico. Asi, este enfoque es adecuado para investigaciones cuyo proposito sea
validar una hipétesis mediante métodos estadisticos o establecer los parametros de

una variable especifica a través de la representacion numeérica (p. 14)

El paradigma positivista es un paradigma prediccionista, el cual al generar una serie
de hipétesis tiene que ir corroborando y verificando si estas se cumplen o no con el
objetivo general de la investigacion. Es por esto qué al plantear el problema de esta
investigacion surgieron preguntas y objetivos, los cuales son respondidos en el
analisis y conclusion, donde se busca generar un vinculo entre lo estudiado con lo
propuesto, que es como los textos multimodales son un aporte para la ensefianza y

aprendizaje de la comprensién de lectura en estudiantes con rezago lector de cuarto afio
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de Educacidn Basica en Colegio de Recoleta.

3.4 Enfoque de la investigacion

El estudio en cuestion tiene un enfoque mixto, esto se debe a que contempla tanto
medicion como comprension. En esta investigacion se realizard un proceso de
recoleccion, analisis vinculando datos cualitativos y cuantitativos, dentro del mismo
estudio, debido a que al implementar los instrumentos tendremos respuesta
cerradas como abiertas, esto se debe a que se busca lograr un mayor entendimiento
del fendbmeno en estudio, de esta manera se abordaran tanto procesos criticos,

sistematicos y empiricos.

Los métodos mixtos representan un conjunto de procesos sistematicos, empiricos
y criticos de investigacion e implican la recoleccion y el andlisis de datos
cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y discusion conjunta, para
realizar inferencias producto de toda la informacién recabada (metainferencias) y
lograr un mayor entendimiento del fenémeno bajo estudio. (Hernandez y Mendoza,
2008, citados por Hernandez, Fernandez y Baptista. 2010).

De acuerdo con los autores anteriormente mencionados, 10 que se realiza durante
la investigacioén es recolectar datos, luego son analizados los datos para lograr darle
un mayor entendimiento al estudio en cuestiéon, logrando asi responder tanto a

preguntas como objetivos que surgen a partir de la propuesta del tema.

Sin embargo, es importante destacar que, aunque se trata de una investigacion con
un enfoque de meétodo mixto, predomina el enfoque cuantitativo. Este se
complementa con algunas preguntas cualitativas dentro de los instrumentos, siendo
las preguntas cerradas las mas utilizadas en comparacién con las abiertas. Las
preguntas abiertas permiten que los estudiantes reflexionen o expresen sus
emociones, y son de caracter cualitativo. Esto se debe a que los datos recopilados

generalmente se centran en aspectos observables y cuantificables, para los cuales
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se emplea la estadistica en el andlisis. No obstante, también se analizaran datos

cualitativos, aunque en menor proporcion.

3.5 Disefio de la investigacion.

El disefio de la investigacién que se emplea en este estudio es de tipo exploratorio
secuencial (DEXPLOS). En su fase inicial, se recolectan datos tanto de la prueba diagndstica
como de la prueba final, los cuales seran analizados cualitativamente mediante el software
ATLAS.ti24. Este programa permitird realizar un analisis mas detallado de los datos.
Posteriormente, se recabardn y analizaran datos cuantitativos, los cuales serdn registrados
en la plataforma Google Forms, que facilita la obtencidon de gréficos a partir de las
respuestas cerradas de los estudiantes. Ademas, se utilizara la Inteligencia Artificial Julius
para realizar el andlisis de estos datos, con el fin de verificar si la intervenciéon implementada
resultd beneficiosa para el estudio, y si los textos multimodales contribuyen al proceso de

ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora en estudiantes con rezago lector.

Segun Canese de Estigarribia, et al (2020) El Disefio Exploratorio Secuencial
(DEXPLOS), en su modalidad derivativa, es aplicado por muchos investigadores de
las Ciencias Sociales para el desarrollo de instrumentos de investigacion,
principalmente cuando se busca disefiar indicadores e instrumentos apropiados
para un contexto y una poblaciéon determinada. Sus caracteristicas peculiares, que
combinan una primera fase cualitativa y una segunda cuantitativa, permiten que los
datos obtenidos en la primera fase proporcionen informaciones cualitativas para la
construccion de indicadores e instrumentos a ser aplicados en una segunda fase,

cuantitativa.

La investigacion en cuestion, al ser de tipo DEXPLOS, se enfoca en la obtencion de
datos especificos de una poblacion determinada, en este caso, estudiantes de
cuarto basico con rezago lector pertenecientes a un establecimiento educacional

particular subvencionado de la comuna de Recoleta. La muestra seleccionada es
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intencionada, ademas, el estudio es mixto dado que combina datos cualitativos y
cuantitativos, con el objetivo de construir indicadores e instrumentos que permitan
analizar los resultados de manera eficiente. Esta combinacion metodoldgica busca

enriquecer el analisis y fortalecer las conclusiones obtenidas en el estudio.

El enfoque metodoldgico se sustenta en el modelo de evaluacién como logro de
objetivos, propuesto por Ralph Tyler, que se caracteriza por su énfasis en la
determinacion previa de los objetivos a alcanzar. En este modelo, la evaluacion
tiene como proposito principal medir en qué grado se han logrado los objetivos
planteados, centrando su atencion en los resultados obtenidos. Sin embargo, este
enfoque no considera de manera directa los procesos ni los factores externos que
puedan influir durante el desarrollo de las actividades, ya que su eje principal es la
verificacion y comprobacion de los logros alcanzados en relacion con los objetivos

establecidos.

Por lo tanto, el modelo curricular de Tyler debe irse adaptando al grupo y a la
realidad. Su fin Ultimo es que se genere un aprendizaje, y por esto, su disefio parte
de los objetivos y no de las actividades. Asi, la finalidad de la evaluacion reside en
el analisis de “la congruencia entre los objetivos y los logros” (Tyler, 1950, citado

por Escobar Hoyos, 2014, p.3).

En consecuencia, para la aplicacién del modelo de Tyler se deben considerar:
- Plantear los objetivos
- Implementacién de las actividades
- Evaluacion de las actividades. metodol6gicamente este modelo apoyo en la
técnica de la observacién y recopilacion de puntajes prueba DIA y notas de
la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, para luego utilizar como

instrumento una evaluacion diagndstica y evaluacion post- intervencion.

Se utiliza el modelo de Tyler en la investigacion, debido a que permite una precision

gue se espera lograr, brindando una guia clara para estructurar las actividades y las
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evaluaciones. Esto ayuda a establecer metas claras para mejorar las habilidades

lectoras en los estudiantes con rezago lector.

3.6 Poblacion de la Investigacion

La poblacion en estudio corresponde a un curso de cuarto afio de Educacion Basica,
que consta con un total de 37 estudiantes. Sobre el rendimiento académico del
curso en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, cabe sefialar que como curso
es de un 5.1, donde el promedio mas alto corresponde a un 6,5 obtenido por cuatro
estudiantes, mientras el promedio mas bajo corresponde a un 3,2 obtenido por un

estudiante.

En cuanto a las evaluaciones estandarizadas que se han aplicado, los resultados
generales que se encuentran en la Prueba Diagnostica Integral de Aprendizaje (DIA)
segun los niveles de logro del grupo curso corresponde a 30.56% Nivel |, 58.33%
Nivel Il'y 11.11% Nivel Il

En el gréfico 3.1, Distribucién de estudiantes segun nivel de logros en los OA
basales de 4° béasico, se presentan los resultados generales de los estudiantes
segun sus niveles de logro en los OA basales de 4° béasico. Los datos fueron
obtenidos del Informe de Resultados 2024, Prueba de Lectura. Diagnostico Integral
de Aprendizaje, 2024.
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Grdfico 3.1. Distribucidn de estudiantes segun nivel de logro en los OA Basales de 49
Bdsico.

Distribucion de estudiantes segun niveles de logro en
los OA Basales de 4° basico.

m Nivell = Nivelll = Nivellll

Nota. Informe Prueba DIA (2024)

El grafico 3.2 presenta los porcentajes de promedio de respuestas correctas del
curso segun el eje de habilidad. Tomado del Informe de Resultados 2024, Prueba
de Lectura. Diagnostico Integral de Aprendizaje, 2024.

Se pueden observar los resultados segun los ejes de habilidades en la prueba DIA,
donde los estudiantes obtuvieron el mayor porcentaje en la habilidad de Localizar
con un 62. 96%, seguido de la habilidad Reflexionar con un 59.03% vy por ultimo el

porcentaje mas bajo con el 46.70% en la habilidad de Interpretar y relacionar.

Se puede concluir que los estudiantes del grupo curso, logran la habilidad de
localizar y reflexionar en un promedio sobre la media, no logran interpretar y
relacionar informacién dentro de un texto ya que obtienen un resultado 46,70%
obteniendo el puntaje mas bajo en las respuestas obtenidas en la prueba DIA.
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Gréfico 3.2. Porcentaje promedio de respuestas correctas del curso segun eje de habilidad.

Porcentaje promedio de respuestas correctas del curso
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Localizar Interpretary relacionar Reflexionar

Eje de Habilidad

Nota. Informe Prueba DIA (2024)

3.7 Muestra de la investigacion

La muestra esta compuesta por 7 estudiantes, es una muestra intencionada, ya que

se trabaja con los alumnos con rezago lector, todos presentan un rendimiento por

debajo del promedio en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion. Estos alumnos

se encuentran por debajo de la media, que corresponde a un promedio de 5.0.

Ademas, es importante sefalar que los estudiantes estan por debajo de la media en

los resultados obtenidos en la prueba DIA.

En el cuadro 3.1 presentan las particularidades de los participantes en funcion a sus

resultados de la lectura.

Cuadro 3.1 Descripcion de la muestra.

Participantes

Participacion Diagndstico Nivel Justificacion Promedio | Resultado
de Programa | PIE Lector | nivel lector de notas Prueba DIA
de Integracion
Escolar (PIE)
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Estudiante 1

No

No aplica

Medio

Alumno no
alcanza nivel
literal, relaciona
medianamente
informacién
inferencial, y no
alcanza el nivel
de la
comprensién
critica.

4.8

Nivel Il

Estudiante 2

No

No aplica

Bajo

Alumno no
alcanza los
niveles de
comprensién
lectora, ya sea
nivel literal,
inferencial y
critico.

4.5

Nivel |

Estudiante 3

Si

Trastorno del
Espectro
Autista (TEA)
(Necesidad
Educativa
Especial
Permanente)

Medio

Alumno alcanza
nivel literal,
relaciona
medianamente
el nivel de Ia
comprension
critica, y no
alcanza el nivel
inferencial.

3.6

Nivel Il

Estudiante 4

No

No aplica

Bajo

Alumno no
alcanza los
niveles de
comprensién
lectora, ya sea
nivel literal,
inferencial y
critico.

3.9

Nivel |

Estudiante 5

No

No aplica

Medio

Alumno alcanza
medianamente
el nivel literal,
relaciona
medianamente
informacién
inferencial, y no
alcanza el nivel
de la
comprensién
critica

4.3

Nivel Il

Estudiante 6

No

No aplica

Bajo

Alumno no
alcanza los
niveles de

4.2

Nivel Il
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comprension
lectora, ya sea
nivel literal,
inferencial %
critico.
Estudiante 7 Si Dificultad Bajo Alumno no | 3.2 Nivel |
Especifico del alcanza los
Aprendizaje niveles de
(DEA) comprensién
) lectora, ya sea
(Nece5|'dad nivel literal,
Educativa inferencial y
Especial critico.
Transitoria)

Nota. Elaboracién propia.

De acuerdo al cuadro 3.2 de Descripcidon de la muestra, podemos analizar que los
alumnos con rezago lector no logran alcanzar el nivel Il en la prueba DIA, la mayoria
de ellos se encuentra en el Nivel Il, donde solamente dos estudiantes de la muestra
se encuentran en el Nivel I. También, se debe destacar que ningun estudiantado se
encuentra sobre el nivel 5,0 en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion. A su vez,
se debe destacar que solamente dos alumnos de la muestra pertenecen al
Programa de Integracion Escolar (PIE). Ademas, debemos destacar que todos los
estudiantes de la muestra no logran alcanzar el nivel alto del nivel de lectura, donde
la mayoria se encuentra en el nivel bajo, sin lograr las habilidades literal, inferencial

y critica.

3.8 Técnicas de recolecciéon de informacion

En el marco de esta investigacion, la recoleccién de informacion se llevara a cabo,
en primera instancia, mediante la técnica de observacion, la cual permitira identificar
la problematica existente en la poblacion, que en este caso es el rezago lector en
estudiantes de cuarto afio de Educacién Béasica. El objetivo es investigar y proponer
soluciones a esta problematica. En una segunda fase, se realizara una evaluacion
diagnéstica para determinar el nivel lector de los estudiantes, lo que facilitara el
disefio de la intervencion adecuada para mejorar la ensefianza y el aprendizaje de

la comprension lectora a través de los textos multimodales. Finalmente, se llevara
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a cabo una evaluacién final, con la cual se comprobard si las intervenciones
basadas en textos multimodales contribuyeron de manera positiva a la ensefianza

y aprendizaje de la lectura en estudiantes con rezago lector.
3.9 Instrumentos de recoleccion de informacidn

Los instrumentos de recoleccion de datos de la investigacion consisten en una
observacion no estructurada, donde recopila imagenes de los promedios de notas
de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, ademas de los resultados de la
prueba DIA, por otro lado, se obtienen los resultados de las evaluaciones
diagnésticas y finales, las cuales nos permitira evidenciar los niveles lectores de los
alumnos y si la intervencién a realizar es adecuada para la ensefianza y aprendizaje
de la comprension de lectura, con el fin de realizar una recoleccion efectiva para
posteriormente realizar, un analisis exhaustivo con el fin de confirmar si los textos
multimodales son un beneficio para la ensefianza y aprendizaje de la comprension

de lectura.

Dentro de la recoleccién de datos, en primera instancia se realiza una recopilacion
de imagenes tanto de las notas y resultados de la prueba DIA los cuales nos
permitirdn reconocer las falencias que estos tienen en el aprendizaje de la
comprensién de lectura y asi lograr evidenciar la problematica que existe en la
poblacién. Posterior a la observacion, se realiza evaluacion diagnéstica, la cual nos
permitira reconocer en qué nivel lector se encuentran los estudiantes y finalmente
la evaluacion final que permitird conocer si las intervenciones realizadas utilizando
textos multimodales fueron un aporte para la ensefianza y aprendizaje de la

comprension de lectura.
3.10 Procedimientos de analisis de datos

Los datos recopilados de las evaluaciones son analizados mediante los puntos
obtenidos de cada estudiante en el formulario de Google forms, donde este permitira
la creacion de graficos, donde se realiza una comparacion entre la evaluacion
diagnéstica y la evaluacion final, este andlisis se realiza con ayuda de la Inteligencia

Artificial Julius, dado que su asistencia permite generar analisis mas rapido dado
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que interpreta gréaficos. Ademas dentro de este instrumento también hay preguntas
abiertas, estas preguntas seran analizadas en el Software Atlas.ti 24, donde este
Software permitira un analisis mas exhaustivo con el fin de establecer si la
intervencién favorecié el proceso de ensefianza y aprendizaje de comprension
lectora. Entre ambas evaluaciones se realiza una intervencion, ésta estara
compuesta por un PPT realizado en la plataforma digital CANVA, la cual nos
permitira explicar a los alumnos que es la multimodalidad, los textos multimodales

y cOmo estos nos aportan para el desarrollo de la comprensién de lectura.

3.11 Confidencialidad y Anonimato

Se considera lo establecido por el Comité de Etica Institucional. En este apartado
se presentaran la carta de invitacion y el consentimiento informado que seran
entregados a los participantes de la investigacion. Ademds, se incluira la
calendarizacién completa del proceso de estudio. Es importante destacar que todos
los datos recopilados se manejaran de manera andénima y seran utilizados
exclusivamente para los fines de este estudio. Asimismo, una vez transcurridos
cinco afios desde la finalizacion de la investigacion, toda la informacién recopilada

sera destruida.

3.11.1 Cartas de invitacion
La carta de invitacién para participar en la investigacion, sera entregada a los
participantes, la cual pertenece a nifios con rezago lector. Esto explica a rasgos

generales de qué trata la investigacion.

3.11.2 Consentimiento, asentamiento y voluntariedad refrendadas por ambas
partes.

En esta investigacion se entregara una carta de consentimiento y voluntariedad, la
gue explicara en qué consiste e estudia a realizar, toda la informacion obtenida sera
resguardada y se utilizard de manera andnima, con el fin de protegerla integridad
de los participantes en cuestion y hacer uso de los resultados solamente en esta

investigacion.
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3.11.2.1 Consentimiento

El consentimiento informado es un documento escrito entregado al participante, si
este es menor de edad, se entrega a padres y/o apoderados el cual explica de una
manera mas profunda de que trata la investigacion. Este documento puede ser

aceptado como rechazado.

3.11.2.2 Asentimiento

El asentimiento informado sera entregado a los estudiantes que seran parte de la
investigacién, en este documento se explica en qué consiste la investigacion y que
tareas ellos deben realizar. Ademas, ellos pueden aceptar como rechazar ser parte

de esta investigacion.

3.11.2.3 Voluntariedad

Esta investigacién no obliga a nadie a ser parte de ella, es totalmente decision del
participante como de su representante si desea participar, y luego, retirarse si no
esta de acuerdo con seguir el proceso esta en total derecho de hacerlo, destacando
que esto no tendra ninguna consecuencia, hacia el estudiante, padre y/o apoderado

de la institucion.

3.12 Calendarizacion.

La calendarizacion de la investigacion se estructurara mediante una Carta Gantt,
esta herramienta permite organizar el proceso de manera clara y sistematica. En
esto se desglosan las actividades correspondientes a cada capitulo, especificando
los plazos y meses asignados para su realizacion. Asimismo, se incluiran
observaciones relevantes que puedan surgir durante la redaccién de cada uno de

los apartados, lo que facilitara el monitoreo continuo del progreso. Esto permitira
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verificar de forma constante si las tareas propuestas han sido completadas o
permanecen pendientes, asegurando asi un seguimiento ordenado y cronoldgico
que garantiza el cumplimiento de los objetivos de la investigacion dentro del tiempo
establecido.
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CAPITULO IV

4.1 Anélisis

En el siguiente capitulo, se presenta el analisis de la investigacion, siguiendo
el modelo de Tyler, el cual consiste de un diagndstico, intervencion y
evaluacion final. Cabe destacar que el estudio es mixto dado que tanto en la
evaluacion diagndstica como final, se obtuvieron datos de caracter
cuantitativo, correspondiente a las preguntas cerradas y cualitativo por las
preguntas abiertas. Si bien, este estudio predomina mas lo cuantitativo, se
pretende profundizar en aspectos mas subjetivos por eso se contemplan

preguntas abiertas para nutrir los otros datos.

4.2 Andlisis de preguntas cuantitativas.

En primera instancia, los datos cuantitativos del test se ingresaron a Google Forms
dado que esta aplicacidon entrega gréaficos de manera mas rapida optimizando el
tiempo. Basado en el andlisis de los graficos obtenidos de Google Forms, se pueden
identificar mejoras significativas en la comprensién de lectura de los estudiantes a
través de la intervencion con textos multimodales, a su vez, estas preguntas estan

clasificadas de acuerdo con las variables segun correspondan.

En esta instancia se iran comparando los resultados diagnésticos y post
intervencién, para analizar si hubo un proceso favorable para que los
alumnos con rezago lector lograran comprender el texto mediante los textos

multimodales.
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Cuadro 4.1 Variables preguntas cerradas.

Afiche n°1

Preguntas

Variables

aparecen diferentes
elementos y/o figuras de
color mas oscuro (celeste)
gque el fondo. ¢qué
representan?

a. Hace
referencia a
los talentos
que puedas

tener.

b. Es para
decorar el
afiche.

c. Son imagenes
gue el creador
no pudo
eliminar al
crear el afiche.

1. ¢Qué proposito tiene el | Propdsito comunicativo.
texto?a. Entretener.
b. Invitar.
c. Informar.
2. ¢Qué relacion tienen los | Complementariedad de lo semiético y textual.
objetos tecnolégicos con
los talentos?
a. Son para
grabarte.
b. Son de
adornos.
c. Son premios
que podras
ganar.
3. En el fondo del afiche | Comprension implicita desde lo visual.
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4. ¢A qué hace referencia el
ndmero 1207

a.

A los talentos
gue participan.

Los segundos
que debe
tener el video
donde
muestras  tu
talento.

Es un ndimero
para
comunicarse
con quien
realiza el
concurso.

Complementariedad de lo semidtico y textual.

Afiche n°2

Preguntas

Variables
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¢, Qué propasito tiene el afiche?
a. Informar.
b. Entretener.

c. Investigar.

propésito comunicativo.

¢ Cémo se llama el festival?
a. Ojo de pescado.
b. Festival internacional de cine.

c. Volvamos a vernos.

Identificacion de informacion

explicita del texto.

¢A qué hacen referencia los diferentes elementos (dibujos)
en el afiche?

a. A niflos, nifias y jévenes de diferentes culturas.
b. A niflos, nifias y jovenes jugando.
C. A niflos, nifias y jovenes trabajando.

Identificacion de informacion
implicita desde lo visual.

¢En qué pais se realizara el festival?
a. Chile.
b. Estados Unidos.

c. Pera.

Complementariedad de o
semiético e informacion
implicita.

¢, Qué representa el nimero 11 del texto?
a. Solo podran participar 11 nifios, nifias y jovenes.
b. Que eslall vez que se realiza el festival.

c. Que existen solo 11 afiches

Complementariedad de o
semiético y textual

Nota. Creacién propia
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4.2.1 Pregunta de la pregunta n°1 afiche 1

En primera instancia, se analizaran los graficos 4.1 y 4.2, obtenidos a partir
de Google Forms, que contienen las respuestas correspondientes a la
prueba diagnostica y la evaluacion post-intervencion. Este andlisis se llevara
a cabo con la ayuda de la Inteligencia Artificial Julius, que facilita y agiliza la
interpretacion de los datos. En estos graficos, los alumnos debian identificar

el propdsito comunicativo del texto.

En el siguiente gréfico, se puede observar la informacion obtenida de la
evaluacion diagnostica, en la cual los estudiantes deberian identificar el
propésito comunicativo del texto. En dicha instancia los alumnos deberian
responder que el afiche tiene como intenciéon comunicativa informar, por lo
tanto el 85,7% correspondiente a 6 de los 7 estudiantes contesté que el
propésito es entretener, el 14,3% contesto que el propdsito comunicativo del
texto era invitar, lo que corresponde a 1 estudiante. Y fue la alternativa de
informar donde ninguno de los 7 alumnos contesté obteniendo 0%, siendo
esta Ultima la respuesta correcta, debido a que el afiche tiene como intencion
comunicativa dar informacion, en este caso era informar sobre un concurso
de talentos.

Graéfico 4.1.Respuesta pregunta n°1 Evaluacion Diagndéstica.

1. ¢ Qué propdsito tiene el texto?
0/7 respuestas correctas

o

1
~

a. Entretener. 6 (8¢

b. Invitar. 1 (14.3%)

¢. Informar. 0 (0%)




Nota. Obtenido de Google Forms.

El siguiente gréafico corresponde a las respuestas de la pregunta uno de la
evaluacion post-intervencion, donde los alumnos deberian responder cuél
era el propdsito comunicativo del texto. Se puede identificar de acuerdo al
grafico que el total de los estudiantes obtuvo la respuesta correcta,
correspondiente al 100% de la alternativa de informar. Por lo tanto, se puede
deducir que la intervencion que se realiz6 fue efectiva para que los alumnos

comprendan el propdsito comunicativo que tiene el texto multimodal afiche.
Graéfico 4.2. Respuesta pregunta n°1 Evaluacion post intervencion.

1. ¢ Qué propdsito tiene el texto?
0/7 respuestas correctas

a. Entretener. 0 (0%)

b. Invitar. 0 (0%)

¢. Informar. 7 (100%)

Nota. Obtenido de Google Forms.

Se puede deducir que existen diferencias significativas entre el grafico N° 4.1 y el grafico
4.2, debido a que en el primero, los alumnos realizaron el diagndstico antes de la
intervencion. En este grafico, se observa que el 85,7% es decir, 6 estudiantes indica que el
propdsito comunicativo del afiche es entretener, mientras que el 14,3% 1 estudiante
responde que es invitar, y el 0% sefala que es informar. Este resultado sugiere que los

estudiantes no logran identificar correctamente el propdsito comunicativo del afiche, ya
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que ninguno de ellos mencioné que el propésito fuera informar, cuando en realidad el

afiche tiene como objetivo informar sobre un concurso en el que se pueden ganar premios.

En el segundo gréfico, correspondiente a las respuestas post-intervencidn, se observa que
todos los alumnos 100% identifican correctamente el propdsito comunicativo del afiche,
respondiendo que es informar. Por lo tanto, podemos deducir que la intervencidn fue
beneficiosa, ya que permitié a los estudiantes comprender adecuadamente el propdsito

comunicativo del afiche.

4.2.2 Respuesta de la pregunta n°2 afiche 1

El siguiente grafico 4.3 corresponde a la pregunta n°2 del texto uno de la evaluacion
diagndstica, segun la variable esta busca la complementariedad de lo semidtico con
lo textual, esto quiere decir que los alumnos debian complementar los elementos
visuales que aparecen en el texto con lo textual. Esta pregunta buscaba que los
estudiantes relacionaran unos objetos tecnoldgicos con los talentos de los
participantes. El grafico muestra el total de los 7 alumnos correspondiente al 100%,
creen que los objetos tecnoldgicos que aparecen en el texto son de adornos, sin
relacionar que los objetos son premios que podrian ganar si participaban en dicho
concurso. Por lo tanto, se puede evidenciar que antes de la intervencion los alumnos
no complementan los elementos semi6ticos con lo textual, produciéndose un error

€en sus respuestas.
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Gréfico 4.3 Respuesta pregunta n°2 Evaluacion diagnéstica.

2. ¢Qué relacion tiene los objetos tecnoldgicos con los talentos?

0/7 respuestas correctas

Son para grabarte.

Son de adornos.

Son premios que podras ganar.

0 (0%)

0 (0%)

Nota. Obtenido de Google Forms.

7 (100%)

El siguiente grafico corresponde a las respuestas obtenidas en la pregunta nimero 2 del

texto multimodal 1, este corresponde a un afiche el cual invita a los participantes a

concursar y mostrar sus talentos, segun la variable de complementariedad de los

elementos semidticos con lo textual. Esta pregunta busca que los estudiantes relacionen los

elementos semidticos que aparecen en el texto con lo textual, por lo tanto, ellos deberian

responder que los objetos tecnolégicos que aparecen en dicho afiche son los premios que

ellos podrian ganar por participar. Luego de la intervencién realizada los alumnos logran

responder de manera correcta, debido a que el total de los 7 estudiantes alcanza esta

respuesta logrando un 100% de efectividad, entre la complementariedad de lo semidtico y

lo textual.
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Graéfico 4.4 Respuesta pregunta n°2 Evaluacion post-intervencion

2. ¢ Qué relacion tiene los objetos tecnoldgicos con los talentos?

0/7 respuestas correctas

Son para grabarte. [—0 (0%)

Son de adornos. 0 (0%)

Son premios que podras ganar. 7 (100%)

Nota. Obtenido de Google Forms.

Se puede constatar, que la intervencion realizada entre la evaluacién diagnéstica y
la evaluacion final es efectiva, debido a que el 100% de los alumnos logro6 establecer
la complementariedad de los elementos semidticos y lo textual. Esto puede ser
observado entre las respuestas de la evaluacidén diagndstica, en la cual el total de
los alumnos correspondiente al 100% respondieron que los elementos semioticos
que aparecian en el afiche eran adornos y que estos no lograban transmitir ningin

significado.
4.2.3 Respuesta de la pregunta n°3 afiche 1.

El siguiente grafico, corresponde a las respuestas de la pregunta n°3 obtenidas de la
evaluacidon diagndstica, en dicha prueba la variable de la pregunta buscaba que los
estudiantes lograran comprender de manera implicita desde lo visual. Por consiguiente, en
el texto multimodal, aparecian diferentes elementos semidticos que hacian interpretar,
donde la respuesta correcta de esta debia ser que los elementos semidticos que aparecian
al fondo del afiche corresponden a los talentos que el participante podia tener. Dentro de

las respuestas de los alumnos se pudo ver que el 71,4% de los participantes responde que
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corresponden a decoracidn del afiche mientras que el 28,4% responde que son imagenes
que el creador no pudo eliminar. Esto nos indica que el total de los estudiantes no logré

establecer la comprensién de lo implicito desde lo visual.

Grafico 4.5. Gréfico de correspondiente a las respuestas de la pregunta n°3 del afiche 1,

evaluacion diagnostica.

3. En el fondo del afiche aparecen diferentes elementos y/o figuras de color mas oscuro (celeste)

que el fondo. ;qué representan?

0/7 respuestas correctas

Hace referencia a los talentos
que puedas tener.

Es para decorar el afiche

Son imagenes que el creador no
pudo eliminar al crear el afiche.

Nota. Obtenido de Google Forms

El siguiente gréfico, corresponde a las respuestas obtenidas de la pregunta n® 3 del
texto multimodal 1 de la evaluacién post-intervencion. En dicha pregunta se
buscaba que los estudiantes lograr la comprension de lo implicito desde lo visual,
por lo que se realiz6 una pregunta donde ellos debian deducir de qué se trataban
los elementos semibticos que aparecian en el texto multimodal. Luego de la
intervencioén realizada se pudo observar que el 85,7% de los estudiantes alcanz6
establecer la comprension implicita desde lo visual, mientras que un 14,3% de los
estudiantes no. Por ende, se puede deducir que la intervencion fue favorable, ya

gue 6 de los 7 participantes lograron el propésito de esta pregunta.
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Gréfico 4.6. Grafico de correspondiente a las respuestas de la pregunta n°3 del afiche 1,
evaluacién Post-intervencion.

3. En el fondo del afiche aparecen diferentes elementos y/o figuras de color mas oscuro (celeste)
que el fondo. ;qué representan?

0/7 respuestas correctas

Hace referencia a los talentos
que puedas tener.

Es para decorar el afiche 1(14.3%)

Son imagenes que el creador no
pudo eliminar al crear el afiche.

Nota. Obtenido de Google Forms.

Se puede deducir que al analizar ambos gréaficos, la intervencion propuesta fue
favorable para que los estudiantes lograran comprender lo implicito desde lo visual,
con el fin de que le dieran un significado a los elementos semidticos que aparecen
en el texto multimodal. Si bien en la prueba diagndstica ninguno de los participantes
obtuvo el objetivo de dicha pregunta, luego de la intervencion el 85,7% de los
estudiantes logré establecer la comprensién de lo implicito desde lo visual, mientras
que el 14,3% correspondiente a un alumno no fue capaz de establecer la

comprension de lo implicito desde lo visual.
4.2.4 Respuestas de la pregunta n°4 afiche 1

El siguiente grafico representa las respuestas obtenidas de los estudiantes a la
pregunta n°4 del texto multimodal 1 de la evaluacion diagndstica, en él se buscaba
que los participantes lograran establecer la complementariedad de los elementos
semidticos con lo textual. Se puede analizar que los alumnos no lograron establecer

dicha complementariedad debido a que el 71,4% de los participantes respondio que
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eran los talentos que participaban, mientras que el 28,6% de los estudiantes
respondié que era el nimero con quien debian comunicarse para el concurso. En
cambio ninguno de los estudiantes establecio la complementariedad de lo visual con
lo textual, debido a que el 120 correspondia a los segundo que debia tener el video,

incluso el mismo texto multimodal lo transmitia de manera explicita.

Grafico 4.7.Gréfico correspondiente a respuestas n°4 del texto multimodal 1 de evaluacion

diagndstica.

4. ;A qué hace referencia el numero 120?

0/7 respuestas correctas

A los talentos que participan.

Los segundos que debe tener el
video donde muestras tu talento

Es un numero para comunicarse
con quien realiza el concurso

0 1 2 3 4 5

Nota. Obtenido de Google Forms.

El siguiente grafico corresponde a las respuestas de la evaluacion Post-
Intervencion de la pregunta n°4 del texto multimodal 1. En dicha pregunta se
pretendia que los estudiantes lograran establecer la complementariedad de lo visual
con lo textual. Donde al observar el grafico se puede verificar que los alumnos luego
de la intervencion lograron establecer dicha complementariedad debido a que el
100% de ellos respondié de manera correcta a la pregunta, donde el n°120
correspondia a los segundos que debia tener el video, incluso esta informacion
estaba de manera explicita en el texto, solamente que el nUmero resaltaba mas que

las letras, generando en ellos una confusion.
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Gréfico 4.8.Grafico correspondiente a respuestas n°4 del texto multimodal 1 de evaluaciéon Post-
Intervencion.

4. ;A qué hace referencia el numero 120?

0/7 respuestas correctas

A los talentos que participan.|—0 (0

Los segundos que debe tener el
video donde muestras tu talento

Es un numero para comunicarse
con quien realiza el concurso

0 2 4 6 8

Nota. Obtenido de Google Forms.

Se puede interpretar que la intervencidn fue efectiva debido a que se les explico a
los participantes que era el afiche y los textos multimodales lograron comprender
que tanto los elementos semidticos como lo textual te entrega un significado.
Observando ambos gréaficos podemos establecer como se dijo anteriormente que
los participantes tuvieron mejoras en sus respuestas luego de la intervencion,
logrando que el 100% de ellos obtuvo la respuesta correcta y estableciera la
complementariedad de lo visual y textual, siendo que en la evaluacién diagndstica
ninguno de los estudiantes alcanzd establecer dicha complementariedad,

obteniendo las respuestas erradas.
4.2.5 Respuesta de la pregunta n°1 afiche 2

En el siguiente grafico, se puede observar la informacion obtenida de la evaluacion
diagnéstica, en la cual los estudiantes deberian identificar el propdsito comunicativo
del texto, en dicha instancia los alumnos deberian responder que el afiche tiene
como intencion comunicativa informar, por lo tanto el 14,3% correspondiente a 1 de
los 7 estudiantes contesto que el propdsito es informar, el 57,1%% contesto que el

propdésito comunicativo del texto era entretener, lo que corresponde a 4 estudiantes.
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Y donde 2 estudiantes correspondiente al 28,6% de los participantes contestd
investigar. Se puede analizar de este grafico que solamente 1 estudiante logré la
respuesta correcta debido a que el propdsito comunicativo del afiche es informar

sobre algo, en este caso era informar sobre un festival.

Gréfico 4.9.Grafico correspondiente a las respuestas de la pregunta n°1 del afiche 2, evaluacion
diagndstica.

1. ¢Qué propdsito tiene el afiche?

0/7 respuestas correctas

Informar. 1(14.3

Entretener. 4 (57.1

Investigar 2 (28.6%)

Nota. Obtenido de Google Forms.

El siguiente grafico corresponde a las respuestas de la pregunta uno de la
evaluacion post-intervencion, del texto multimodal 2 donde los alumnos deberian
responder cudl era el propdésito comunicativo del texto. Se puede identificar de
acuerdo al gréfico que el total de los estudiantes obtuvo la respuesta correcta,
correspondiente al 100% de la alternativa de informar, por lo que se puede
establecer que la intervencion fue efectiva para el total de los participantes, donde

comprendieron cual era el propdsito comunicativo del afiche.
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Gréfico 4.10. Gréfico de correspondiente a las respuestas de la pregunta n°1 del afiche 2,
evaluacién Post-intervencion.

1. ¢Qué propdsito tiene el afiche?

0/7 respuestas correctas

Informar. 7 (10C

Entretener.

Investigar

Nota. Obtenido de Google Forms.

Se puede establecer que la intervencién realizada en el proceso de esta
investigacion fue efectiva, debido a que los estudiantes tuvieron mejoras
significativas debido a que comprendieron cudl era el proposito comunicativo del
texto multimodal afiche, el cual es informar. Se observa que en el gréafico de la
evaluacion diagnostica solamente 1 estudiante logré responder de manera correcta,
siendo solamente el 14,3%, luego como el afiche invitaba a participar de un festival
un 57,1% respondieron que era entretener y finalmente el 28,6% de los participantes
respondieron que era investigar. Para después, poder observar que en el grafico
posterior a la intervencién se puede observar que el 100% de los estudiantes
respondieron que el propdsito comunicativo del texto multimodal afiche es informar.

Logrando evidenciar que la intervencion fue efectiva.
4.2.6 Respuestas de la pregunta n°2 afiche 2

El siguiente grafico corresponde a la pregunta 2 de la evaluacion diagnostica, esta
pregunta busca que los estudiantes logren identificar de manera explicita la
informacion del texto. Por lo tanto, se les realizd una pregunta explicita donde ellos

debian responder como se llama el festival, efectivamente el 100% de los
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participantes respondié que el festival se llamaba festival internacional de cine,
produciéndose un error, ya que el nombre correcto era Ojo de Pescado, por lo que,

ninguno de los estudiantes logro identificar de manera explicita la informacion.

Grafico 4.11.Gréfico correspondiente a respuestas n°2 del texto multimodal 2 de evaluacion
diagndstica.

2. ;Como se llama el festival?

0/7 respuestas correctas

Ojo de pescado. 0(0

Festival internacional de cine. 7 (100

Volvamos a vernos.

Nota. Obtenido de Google Forms.

El siguiente grafico corresponde a las respuestas de la pregunta n° 2 del texto
multimodal 2 de la evaluacion post- intervencion, como se nombré anteriormente
esta pregunta buscaba que los estudiantes lograran identificar la informacion
explicita del texto multimodal. Luego de realizar la intervencion se pudo obtener
como resultado que el 85,7% de los participantes alcanz6 responder de manera
correcta dicha pregunta, mientras que el 14,3% respondié nuevamente lo mismo

que la evaluacion diagndstica.
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Gréfico 4.12.Grafico correspondiente a respuestas n°2 del texto multimodal 2 de evaluacién Post-
Intervencion.

2. ;Coémo se llama el festival?

0/7 respuestas correctas

Ojo de pescado. 6 (85.7

Festival internacional de cine. 1(14.3

Volvamos a vernos.

Nota. Obtenido de Google Forms.

Se puede establecer que la intervencion de los textos multimodales y afiche fue
favorable para que los alumnos lograran identificar la informacién textual de dichos
textos, que al leer un texto tienen que ir comprendiendo toda informacion y como
estd crea un significado. Analizando ambos gréaficos podemos deducir que la
intervencion favorecio a los participantes, esto se puede evidenciar que al observar
el grafico de la evaluacion diagnostica el 100% de los estudiantes contesté de
manera erronea, mientras que el grafico luego de la intervencion el 85,7% de los
estudiantes respondié de manera correcta y solo un estudiante que equivale al

14,3% respondié de igual manera que en la diagnostica.
4.2.7 Respuestas de la pregunta n°3 afiche 2

El siguiente gréafico, corresponde a las respuestas de la pregunta n°3 del texto
multimodal 2 de la evaluacion diagndstica, en ella se busca que los estudiantes
logren identificar la informacion implicita desde lo visual, en esta pregunta los

participantes debian identificar que en el afiche habia diferentes culturas, que eran
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representadas con nifios y jévenes. En el grafico n°15 se puede observar que el
57,1% de los estudiantes respondid que eran nifios, nifias y jévenes jugando
mientras que el 42,9% respondié que eran nifios, nifias y jovenes trabajando,
obteniendo como 0% la respuesta correcta que eran nifios, nifias y jovenes de
diferentes culturas, para descubrir estas respuestas lo nifios debian deducir

observando los demas elementos semidticos que aparecian en el texto.

Graéfico 4.13.Gréfico correspondiente a respuestas de la pregunta n°3 del texto multimodal 2 de
evaluacion diagndstica

3. ¢Aqué hacen referencias los diferentes elementos (dibujos) en el afiche?

0/7 respuestas correctas

A nifios, nifias y joven de
diferentes culturas.

A nifios, nifias y jovenes jugando. 1 (57.1

A nifios, nifias y jovenes
trabajando.

Nota. Obtenido de Google Forms.

El siguiente grafico corresponde a las respuestas de la pregunta n°3 del texto
multimodal 2 de evaluacion post- intervencién, en ella se buscaba que los
estudiantes lograran identificar la informacion implicita desde lo visual, para ello, se
les hizo una intervencion donde se les explico que los textos multimodales tienen
diferentes elementos, como letras, colores, imagenes, etc. que crean un significado.
Al observar el grafico, podemos establecer que mas de la mitad de los participantes
respondieron de manera efectiva a la pregunta y dedujeron la informacion entregada
por los elementos semioticos, obteniendo un 71,4% la respuesta correcta donde
hace referencia que son nifias, nifios y jovenes de diferentes culturas mientras que

el 28,6% dedujeron gue se trataban de nifio, nifias y jévenes trabajando.
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Gréfico 4.14.Grafico correspondiente a respuestas de la pregunta n°3 del texto multimodal 2 de
evaluacion diagnostica.

3. ¢Aqué hacen referencias los diferentes elementos (dibujos) en el afiche?

0/7 respuestas correctas

A nifios, nifias y joven de
diferentes culturas.

A nifios, nifias y jovenes jugando. 2 (28.6%)

A nifios, nifias y jovenes
trabajando.

Nota. Obtenido de Google Forms.

Se puede analizar de ambos graficos que hubo una mejora constante en las
respuestas de los estudiantes, debido a que la mayoria de los estudiantes obtuvo
de manera correcta la respuesta luego de la intervencion, donde dedujeron a partir
de los elementos semidticos de que trataba dicho festival, ademas podemos
establecer que la intervencion fue efectiva. Obteniendo resultados favorables de un
71,4% en la respuesta correcta y solamente de un 28,6% en respuestas incorrectas,
también el grafico de la evaluacién diagnostica se pudo observar que ninguno de
los estudiantes logré deducir de manera correcta a qué se referian los elementos

semiodticos del texto multimodal.
4.2.8 Respuesta de la pregunta n°4 afiche 2

El siguiente grafico corresponde a las respuestas de la pregunta n°4 del texto
multimodal 2 de la evaluacion diagnostica. En ella se busca que los estudiantes
logren complementar los elementos semiéticos con informacion implicita. En el
grafico se puede observar que el 57,1% de los estudiantes responde de manera
correcta que el festival se realiza en Chile, ya que observaron los elementos

semidticos que aparecian en dicho texto como por ejemplo el logo del Ministerio de
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Cultura del pais, mientras tanto que un 42,9% respondieron que el festival se
realizaria en Per0, debido a que aparecian diferentes elementos semidticos que los
podian confundir como por ejemplo llamas, desierto, montafias, etc. Pero no
lograron observar los otros elementos semiéticos que te ayudaban a deducir que el
festival se realizaba en Chile.

Graéfico 4.15. Gréfico correspondiente a respuestas de la pregunta n°4 del texto multimodal 2 de
evaluacioén diagndstica.

4. (En qué pais se realizara el festival?

0/7 respuestas correctas

Chile. 4 (57.1

Estados Unidos.

Pera.

Nota. Obtenido de Google Forms.

El siguiente grafico corresponde a las respuestas de la pregunta n°4 del texto
multimodal 2 de evaluacién Post- Intervencion. En ella se busca que los estudiantes
logren complementar los elementos semioticos con informacion implicita. De esta
manera y luego de la intervenciéon y observando el grafico se puede analizar que el
100% de los participantes obtuvieron de manera correcta responder, esto se debe
a que observaron todos los elementos semioticos del texto y consiguieron deducir
gue el festival se realizaba en Chile, debido al logro del Ministerio de Cultura,
ademas de observar las diversas zonas del pais representada con sus simbolos

mas importantes.
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Gréfico 4.16.Grafico correspondiente a respuestas de la pregunta n°4 del texto multimodal 2 de
evaluacién Post- Intervencion.

4. (En qué pais se realizara el festival?

0/7 respuestas correctas

Chile. 7 (10C

Estados Unidos.

Pera.

Nota. Obtenido de Google Forms.

Se puede analizar que la intervencion fue efectiva dado que los alumnos lograron
comprender que los elementos semiéticos crean un significado y con esto puede
llegar a complementar con informacion implicita debido a sus experiencias
personales. Si observamos ambos gréficos se puede evidenciar que tanto en el
grafico de la evaluacion diagnéstica la gran mayoria establecié que en Chile se
realizaria el festival con un 57,1% de los participantes, mientras que el grafico de
post- intervencidén el 100% logré la respuesta correcta, esto quiere decir que al
realizar la intervencion los alumnos comprendieron que los textos multimodales y
sus elementos son una fuente de informacién a pesar de que no sea de manera

textual.
4.2.9 Respuestas de la pregunta n°5 afiche 2

El siguiente grafico representa las respuestas obtenidas de los estudiantes a la pregunta n°5
del texto multimodal 2 de la evaluacion diagndstica, en él se buscaba que los participantes
lograran establecer la complementariedad de los elementos semidticos con lo textual. Se

puede analizar que los alumnos no lograron establecer dicha complementariedad debido a
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que el 57,1% de los participantes respondié que solo podian participar 11 nifios nifias y
jévenes, mientras que el 42,9% de los estudiantes respondidé que solo existen 11 afiches,
en cambio ninguno de los estudiantes establecio la complementariedad de lo visual con lo
textual, debido a que el nimero 11 correspondia a la edicion del festival (cuantas veces se
ha realizado), incluso el mismo texto multimodal lo transmitia de manera explicita debido

a que el nimero 11 estaba acompanado del simbolo °.

Gréfico 4.17.Grafico correspondiente a respuestas de la pregunta n°5 del texto multimodal 2 de
evaluacién Diagnostica.

Solo podran participar 11 nifios,
nifias y jovenes.

Que es la 11 vez que se realiza
el festival.

Que existen solo 11 afiches.

Nota. Obtenida de Google Forms.

El siguiente grafico corresponde a las respuestas de la evaluaciobn Post-
Intervencion de la pregunta n°5 del texto multimodal 2. En dicha pregunta se
pretendia que los estudiantes lograran establecer la complementariedad de lo visual
con lo textual. Donde al observar el gréafico se puede verificar que los participantes
luego de la intervencién lograron establecer dicha complementariedad debido a que
el 85,7% de ellos respondié de manera correcta a la pregunta, donde se observa
gue es la 11° que se realiza el festival , incluso esta informacion estaba de manera
explicita en el texto, dado que el nimero 11 estaba acompafiado del simbolo °,
mientras que un 14,3% de los participantes respondido que correspondia a la
cantidad de afiches publicados.
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Gréfico 4.18.Grafico correspondiente a respuestas de la pregunta n°5 del texto multimodal 2 de
evaluacién Post- Intervencion.

5. ¢Qué representa el nimero 11 del texto?

0/7 respuestas correctas

Solo podran participar 11 nifios,
nifias y jovenes.

Que es la 11 vez que se realiza
el festival.

Que existen solo 11 afiches.

Nota. Obtenida de Google Forms.

Se puede interpretar que la intervencion fue efectiva debido a que les explicé que
era el afiche y los textos multimodales lograron comprender que tanto los elementos
semidticos como lo textual entregan un significado. Observando ambos gréaficos
podemos establecer como se dijo anteriormente que los participantes tuvieron
mejoras en sus respuestas luego de la intervencion, logrando que mas de la mitad
de los participantes lograran responder de manera correcta 85,7% y estableciera la
complementariedad de lo visual y textual, siendo que en la evaluacion diagnéstica
ninguno de los estudiantes logr6 establecer dicha complementariedad,

respondiendo de manera errada, donde el 0% de ellos obtuvo respuesta correcta.

Finalmente, y luego de analizar todos los graficos de las respuestas cuantitativas,
se puede establecer que la intervencion fue favorable para que los estudiantes
lograran la enseflanza y aprendizaje de la comprension lectora, a través de los
textos multimodales y como estos con sus signos y simbolos pueden transmitir
significados. Donde en un total de 9 preguntas cuantitativas en la evaluaciéon post-
intervencion los estudiantes obtuvieron sobre un 85,7% en respuestas correctas y

un 14,3% en respuestas erradas.
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4.3 Andlisis por preguntas cualitativas

De acuerdo, con la obtencion de datos tanto de la evaluacion diagnoéstica como
final, podemos analizar cada una de las preguntas y las respuestas obtenidas por
los estudiantes mediante las respuestas y posteriormente el analisis de graficos de
ATLAS.ti24 , lo que nos permitira visualizar las categorias en las cuales los
estudiantes situaron sus respuestas y si obtuvieron mejoras en la interpretacion de
informacion post-intervencion. El cuadro 4.2 corresponde a las preguntas y
categorias a las cuales apunta cada respuesta.

Cuadro 4.2. Categorizacién de las preguntas cerradas.
CATEGORIZACION DE PREGUNTAS ABIERTAS

PREGUNTAS AFICHE N°1 Categorias

¢,Crees qué la imagen hace referencia a una | Lectura semidtica
camara grabando (celular, grabadora, Tablet,
etc.)? ¢ Por qué? Justifica tu respuesta.

¢Crees qué es necesario que el afiche tenga | Complementariedad de lo visual con lo textual.
imagenes de los premios que puedes ganar
si participas? ¢Por qué? Justifica tu

respuesta.

PREGUNTAS AFICHE N°2 Categorias

¢,Crees qué es necesario informar donde se | Comprension de informacién implicita
realizard el festival? ¢Por qué? Justifica tu desde lo visual.

respuesta.

¢Por qué el festival se realiza en Chile? Comprensién de informacion implicita

Justifica tu respuesta mencionado elementos | desde lo visual.
e informacion del afiche

Nota. Creacién Propia.
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En primera instancia, se presenta la siguiente figura 4.1 el cual presenta las

categorias y sus definiciones.

Figura 4.1. Categorias y sus definiciones.

Complementariedad de lo visual
con lo textual

Relacién de cémo se refuerzan
mutuamente las imdgenes y los
textos para transmitir significados

Lectura semidtica

Andlisis de los signos y simbolos en
un texto o imagen para interpretar
sus significados

Comprension de informacién
implicita desde lo visual

Interpretacién de significados no
explicitos comunicados mediante
imdgenes

Nota. Obtenido de ATLAS.ti.24

La siguiente tabla entrega de una manera mas ordenada de la cantidad de datos

obtenidos segun categoria, ademas de la cantidad de respuestas segun estudiante.

Se optd por utilizar esta tabla de co-ocurrencia, debido a que entrega datos
numericos que ayudara a cuadrar el andlisis integral, cabe sefalar también que

este es un estudio mixto.

De acuerdo a la tabla 4.1 se pudieron obtener un total de 54 respuestas tanto de
las categorias previas Yy categoria emergente, donde en la categoria de
complementariedad de lo visual y lo textual, los alumnos obtuvieron 16 respuestas,
donde el Estudiante E3 obtuvo cuatro respuestas en esta categoria tanto en las
evaluaciones diagndsticas y post-intervencion. En comprension de informacion de

lo implicito a lo visual, los estudiantes obtuvieron 24 respuestas donde el estudiante
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E7 obtuvo 5 respuestas en esta categoria, y los estudiantes E2, E5 y E6 obtuvieron
4 respuestas. En lectura semidtica, los estudiantes obtuvieron 14 respuestas en
esta categoria, donde se destacaron los estudiantes E1 y E2 con 3 respuestas. y
finalmente en la categoria emergente desviacion de tematica los alumnos
obtuvieron 4 respuestas, donde los estudiantes E1, E3,E4 y E5 obtuvieron una
respuesta. Por ende, las categorias representadas corresponden a las respuestas
gue apuntan para cada pregunta, las cuales permiten una mayor profundizacién en
aspectos mas subjetivos por eso se contemplan preguntas abiertas para nutrir los
otros datos.

Tabla 4.1. Tabla de co-ocurrencia.

1: 1 RESPUE...| [£) 2 E2 RESPUE...| [ 3: E3 RESPUE...| [ 4: E4 RESPUE... @ 5: ES RESPUE... | [2) 6: E6 RESPUE...| [7: E7 RESPUE...
8 a a a 8 8 8 Totales

. Complementariedad de lo visual con lo textual 16 2

e informacidn implicita desde L.

4
4 2
1
1
8

2
1
1
8

o M o= WM

2
2
1
® O Lectura semidtica 14 3 3
]

Totales

Nota. ATLAS.ti.24

En el siguiente diagrama de Sankey 4.2, se puede visualizar las categoriasy las
respuestas de los estudiantes y como estas se ordenan de acuerdo a la variacion
de datos de los estudiantes, por ejemplo la categoria con mayor cantidad de
respuestas es lectura semiética, la sigue comprension de informacion implicita
desde lo visual, luego complementariedad de lo visual con lo textual y finalmente la
categoria emergente desviacion de tematica, donde alguno de los estudiantes no

respondieron de acuerdo a lo solicitado.
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Diagrama 4.2.Diagrama de Sankey. Categorizaciones y respuesta de estudiantes.

Lectura semidtica

Comprension de informacion
mplicita desde lo visual.

Complementariedad de lo
visual con lo textua

Desviacion de tematica I

El siguiente diagrama de de Sankey 4.3 corresponde a

Nota. ATLAS.ti24.

E7 RESPUESTAS CUALITATIVAS

E6 RESPUESTAS CUALITATIVAS

E2 RESPUESTAS CUALITATIVA

E4 RESPUESTAS CUALITATIVAS

E3 RESPUESTAS CUALITATIVA

E1 RESPUESTAS CUALITATIVAS

E5 RESPUESTAS CUALITATIVAS

la categoria

Complementariedad de lo visual con lo textual. Se puede observar el flujo de datos

entre la categoria y el volumen proporcional de las respuestas. De acuerdo con la

representacion se puede observar que en esta categoria el estudiante E3 fue quien

obtuvo mayor cantidad de respuestas correctas correspondiente a la decodificaciéon

del software ATLAS.ti24 Por lo tanto, este estudiante logra complementar

elementos semioticos visuales con lo textual, logrando generar un significado,

mientras que el resto de los estudiantes fueron constantes entre si, ya que todos

tuvieron 2 respuestas correspondiente a la categoria.
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Diagrama 4.3.Diagrama n° de Sankey Complementariedad de los visual con lo textual.

E2 RESPUESTAS CUALITATIVA

E3 RESPUESTAS CUALITATIVA

E4 RESPUESTAS CUALITATIVAS

Complementariedad de lo
visual con o textual
ES RESPUESTAS CUALITATIVAS

E6 RESPUESTAS CUALITATIVAS
E£7 RESPUESTAS CUALITATIVAS

E1 RESPUESTAS CUALITATIVAS

Nota. ATLAS.ti24

El siguiente diagrama de Sankey 4.4 corresponde a la categoria de comprension de
informacion implicita desde lo visual, esta categoria busca que los estudiantes
interpretan los significados no explicitos comunidad mediante imagenes. Este
diagrama muestra que el flujo mayor lo obtuvo el estudiante E7, con 5 respuestas
dentro de esta categoria, seguido por los estudiantes E2, E5 y E6, los cuales
obtuvieron un flujo de 4 respuestas en la categoria. Por lo tanto, la mayoria de los
estudiantes son capaces de interpretar la informacion mediante imagenes logrando

crear un significado.
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Diagrama 4.4 Diagrama de Sankey categoria Comprension de informacion implicita desde lo
visual.

E2 RESPUESTAS CUALITATIVA

E3 RESPUESTAS CUALITATIVA

£4 RESPUESTAS CUAUTATIVAS

E5 RESPUESTAS CUALITATIV
Comprension de informacion ES RESPUESTAS CUALITATIVAS
mplicita desde lo visua

E6 RESPUESTAS CUALITATIVAS

E7 RESPUESTAS CUALITATIVAS

E1 RESPUESTAS CUALITATIVAS

Nota. ATLAS.ti24.

El siguiente diagrama de Sankey 4.5 corresponde a la categoria de lectura
semiotica, la cual busca que los estudiantes logren los signos y simbolos de una
imagen o un texto para interpretar su significado. Se puede observar que a pesar
gue es una de las variables mas bajas en las categorias con solo 14 respuesta
totales, 2 de los estudiantes el E1 Y E2 lograron obtener la mayor cantidad de
respuestas en esta categoria, por lo tanto, a pesar de que todos los alumnos
lograron tener respuestas en esta categoria, no logran interpretar los signos y

elementos de textos e imagenes con el fin de crear significados.

103



Diagrama 4.5. Diagrama de Sankey correspondiente a la categoria Lectura Semiética.

E2 RESPUESTAS CUALITATIVA

E3 RESPUESTAS CUALITATIVA

E4 RESPUESTAS CUALITATIVAS
E5 RESPUESTAS CUALITATIVAS
Lectura semidtica

E6 RESPUESTAS CUALITATIVAS

E7 RESPUESTAS CUALITATIVAS

E1 RESPUESTAS CUALITATIVAS

Nota. ATLAS.ti24.

El siguiente diagrama 4.6 de Sankey, representa las categorias emergentes que
surgieron a raiz de la codificaciébn de las respuestas, esto dado que algunos
alumnos respondieron de manera errénea a las preguntas, dando informacion que
se desviaba a la tematica en cuestion. A pesar que son solamente 4 de los

estudiantes, estos solo responden de manera incoherente a una pregunta.

Diagrama 4.6.Diagrama de Sankey Correspondiente a Categoria Emergente Desviacién de
temética.

. E3RESPUESTAS CUALITATIVA
{1 £4 RESPUESTAS CUALITATIVAS
Desviacion de tematica

| E5 RESPUESTAS CUALITATIVAS

] &1 RESPUESTAS CUALITATIVAS

Fuente. ATLAS.ti24.
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4.4 Andlisis integrado.

En este apartado, se efectla la triangulacion entre el analisis cualitativo, cuantitativo
y el marco tedrico, y como la intervencion fue efectiva para la ensefianza y
aprendizaje de la comprension de lectura.
De acuerdo con el andlisis cuantitativo, la intervencién demuestra que el uso de
textos multimodales es efectivo para que los estudiantes desarrollen una
comprension mas integral del contenido, logren mejorar la capacidad para
relacionar diferentes elementos comunicativos Yy fortalecer la identificacion de
informacion tanto explicita como implicita. Ademas, la mejora de las respuestas
sugiere que la integracion de elementos semiéticos proporciona un andamiaje
efectivo para el aprendizaje, permitiendo a los alumnos construir un significado mas
completo a partir de los textos multimodales, esto se puede evidenciar a través de
los resultados cuantitativos y cualitativos que se obtuvieron en las evaluaciones
post- intervencion de los estudiantes mediante los graficos de Google Forms como
los diagrama de Sankey. Los cuales demuestran los avances significativos en los
estudiantes, estos Ultimos nos permiten una mayor profundizacién en aspectos mas

subjetivos para nutrir los datos cuantitativos.

El uso de textos multimodales permite que los estudiantes se vinculen a diversos
tipos de textos que se ofrecen. De igual manera, consideran que estos tipos de
textos les permiten mayor acceso a nuevos aprendizajes, los cuales pueden
compartir con sus comparieros, opinar, analizar y ampliar saberes a partir de su

contexto social (Calle-Alvarez & Gémez- Sierra, 2020).

Tal como mencionan los autores anteriores, los textos multimodales son textos que
ofrecen que los estudiantes se vinculen a diversos textos, por ende, les permiten
acceso a nuevos aprendizajes, tal como opinar, analizar, comprender, compartir
opiniones con sus pares y ampliar su saber a partir del contexto social en el que se
encuentran insertos, esto se puede observar en las respuestas de los participantes

donde infieren en las preguntas realizadas y el analisis que ellos hacen de los
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afiches, una de las preguntas claves en esta fue en la pregunta cualitativa ¢ Por qué
el festival se realiza en Chile? Justifica tu respuesta mencionando elementos e
informacion del afiche?, donde en las respuestas post- intervencion, los estudiantes
lograron complementar lo textual con lo visual, donde los 7 participantes, escribieron
que era porque aparecia el logo del Ministerio de Educacién. Ademas, debemos
considerar que los afiches, texto multimodal utilizado tanto en la evaluacion
diagnéstica y post- intervencion, proporcionan un contexto visual y grafico para la
informacion transmitida, asimismo, los elementos semidticos aportan significado

simbdlico y representativo.

Segun el andlisis cuantitativo post- intervencion, los participantes demostraran la
capacidad para identificar elementos visuales claves, ademas lograron mostrar un
andlisis mas profundo con conexiones entre elementos visuales y textuales,
considerando que algunas de sus respuestas fueron basicas y descriptivas,
mientras otras realizaron un analisis mas profundo entre las conexiones de los
elementos visuales y textuales. Asi mismo, varios de los estudiantes realizaron
inferencias significativas sobre el propésito y significado de los elementos
multimodales. Se puede evidenciar este andlisis mediantes los datos obtenidos y
los graficos de Google Forms, los cuales en la evaluacion diagnéstica, solamente
en respuesta correctas obtuvieron un 14.3%, la cual corresponde a la pregunta n°1
del afiche 2, mientras tanto en la evaluacion post-intervencion los participantes
obtuvieron la mayor cantidad de respuestas correctas sobre el 71,4% donde en 5

de las 9 preguntas obtuvieron el 100%.

También, los estudiantes lograron comprender la interaccion entre los elementos
visuales y la informacion textual. Por lo tanto, entre las respuestas de la evaluacion
diagnéstica y la evaluacion post- intervencion, podemos concluir que la intervencion
fue efectiva ya que los participantes lograron obtener una base en la comprension
de textos multimodales, aunque con diferentes niveles de profundidad en sus
analisis. El logra identificar la importancia tanto de los elementos visuales como

textuales en la construccion del significado.
Es importante reconocer la multimodalidad como la diversidad de cédigos verbales
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y no verbales que utilizan diferentes modos semiéticos combinados o integrados en
eventos comunicativos (Maturana & Ow, 2016). Tal como mencionan los autores
anteriormente mencionados, la multimodalidad, se comprende como la diversidad
de codigos verbales y no verbales, los cuales son utilizados en diferentes modos
semidticos combinados entre si, para transmitir un significado. Esto se puede

evidenciar, a través de las respuestas tanto cuantitativas como cualitativas.

En los resultados de las preguntas cuantitativas, los estudiantes lograron la
complementariedad de los semi6tico e informacion implicita, donde los estudiantes
obtuvieron un 100% en las respuesta post- intervencion, en la complementariedad
de lo semidtico e informacién textual, obtuvieron 100% en las respuestas post
intervencion, en la identificacion de la informacion implicita desde lo visual
obtuvieron 71,4%, en la identificacion de informacion explicita del texto 85,7%%. y
propdsito del texto 100%. Mientras tanto en las preguntas cualitativas los
participantes no lograron la lectura semidtica, ya que no lograron interpretar los
signos y elementos de textos e imagenes con el fin de crear significados, en la
complementariedad de lo visual con lo textual los estudiantes lograron
complementar elementos semiéticos visuales con lo textual y en la comprensién de
la informacién implicita desde lo visual la mayoria de los participantes son capaces

de interpretar la informacién mediante imagenes logrando crear un significado.

En resumen, el texto multimodal utiliza una variedad de elementos semidticos para
transmitir informaciébn de manera efectiva y contextualizada, logrando una
comunicacién mas completa y significativa. Esto se puede ver reflejado, en los
resultados diagndsticos y post-intervencion de los participantes, donde tanto en las
respuestas cuantitativas y cualitativas tuvieron una mejora significativa, donde en
los diagramas de Sankey obtenidos de ATLAS.ti24, lo que nos permitira visualizar
las categorias donde los alumnos situaron las respuestas y las mejoras en la

interpretacion de informacion post- intervencion.
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CAPITULO V
5.1 Conclusién

En este apartado, se realizara conclusion de la tesis donde se articulan los objetivos

especificos, objetivo general para dar respuesta a la pregunta de investigacion.

En este estudio se ha destacado la relevancia de los textos multimodales como
herramientas esenciales para la comunicacion, especialmente en un contexto cada
vez mas diverso. A través del andlisis de diversas manifestaciones de la
multimodalidad, se ha evidenciado como la integracién de textos multimodales
contribuye en la mejora en la comprension de lectura en estudiantes con rezago

lector.

Los hallazgos obtenidos mediante los resultados evaluaciones diagnosticas y post-
intervencidn, refuerzan la idea de que los textos multimodales, son una herramienta,
pedagdgica, social y cultural, debido a su capacidad de combinar mudltiples
elementos semioticos, formando un significado, el cual permite a los alumnos a

desarrollar diferentes habilidades criticas, textuales e inferenciales.

Este estudio ha contribuido efectivamente en la comprensién de lectura en
estudiantes con rezago lector, esto se debe a que al realizar el diagnéstico los
estudiantes obtuvieron resultados desfavorables en las respuestas cuantitativas,
donde en algunas preguntas los estudiantes lograron el 0% mientras en respuesta
correcta el 28,6%, en cambio en la evaluacion post-intervencion, en la gran mayoria
de las preguntas los alumnos alcanzaron el 100% en respuestas correctas mientras
gue el porcentaje mas bajo en las preguntas correctas fue 71,4% En tanto las
preguntas cuantitativas, los estudiantes en la evaluacion diagndéstica surgieron
categorias emergentes en las cuales alumnos respondieron de manera erronea a
las preguntas, dando informacion que se desviaba a la tematica en cuestion.
Mientras en los resultados post- intervencion los alumnos lograron alcanzar las
categorias en las cuales las preguntas situaban, por ende la propuesta fue favorable

para que los participantes con rezago lector lograran mejorar la comprension lectora
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mediante el uso de textos multimodales.

Objetivo especifico de investigacion n°1

Diagnosticar el nivel de comprension de lectura en estudiantes descendidos de

cuarto afo basico

Para dar respuesta al objetivo especifico n°1, en primera instancia se recopilo
informacion sobre los alumnos, para esto se revisaron las notas de la asignatura de
Lenguaje y Comunicacion y los resultados de la prueba DIA, donde un total de 7
estudiantes, donde se logr6 reconocer las falencias que estos tienen en el
aprendizaje de la comprension de lectura, asi se logra evidenciar la problematica de
la muestra luego de la observacion se realizé una prueba diagnéstica donde se pudo

evidenciar en qué nivel lector se encontraban los estudiantes.

Sobre el rendimiento académico del grupo curso, en la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion, se destaca que el promedio de curso es de un 5.1, donde el
promedio mas alto corresponde a un 6,5 obtenido por cuatro estudiantes, y un 3,2

el cual corresponde al promedio mas bajo el cual lo obtuvo un estudiante.

Como resultado de las evaluaciones estandarizadas que se han aplicado, los
resultados de la prueba DIA, los alumnos obtuvieron los siguientes niveles de logro
a nivel curso, donde el 30.56% Nivel I, 58.33% Nivel Iy 11.11% Nivel lll.

De acuerdo con la muestra se diagnosticaron alumnos en nivel | y cuatro alumnos
en nivel Il. Donde los alumnos en el primer nivel alcanzan el nivel literal, relaciona
medianamente informacion inferencial, y no alcanza el nivel de la comprension

critica, mientras que los estudiantes del segundo nivel Alumno no alcanza los
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niveles de comprension lectora, ya sea nivel literal, inferencial y critico. Obteniendo
como resultado que 3 de los participantes estén en nivel medio de comprension

lectora y 4 en nivel bajo de comprension lectora.

Por otro lado, se diagnosticaron dos alumnos con rezago lector, los cuales
pertenecen al PIE, donde uno de los participantes padece de Dificultad Especifica
del Aprendizaje (DEA) y el otro Trastorno del Espectro Autista (TEA) (Necesidad
Educativa Especial Permanente), donde el primer estudiante pertenece al nivel bajo

de comprension lectora y el segundo a nivel medio.

Por consiguiente se puede concluir que el objetivo, puesto en el estudio si se da
cuenta de la presencia de un diagnostico a los estudiantes sobre su nivel de
comprension lectora, obteniendo como resultado 3 de los participantes estén en

nivel medio de comprension lectora y 4 en nivel bajo de comprension lectora.

Objetivo especifico de investigacion n°2

Implementar estrategia de textos multimodales para favorecer la comprension

lectora.

Para dar respuesta a este objetivo especifico, en primera instancia se tuvo que
diagnosticar a los estudiantes, y en qué nivel de comprension lectora se
encontraban, para luego buscar una estrategia que fuera factible para que lograran

la ensefianza y aprendizaje de la comprensién lectora.

Para llevar a cabo esta investigacion se utilizé el modelo de Tyler, el cual debe irse
adaptando al grupo y a la realidad. Su fin dltimo es que se genere un aprendizaje, y
por esto, su disefio parte de los objetivos y no de las actividades. Asi, la finalidad de
la evaluacion reside en el analisis de “la congruencia entre los objetivos y los logros”
(Tyler, 1950, citado por Escobar Hoyos, 2014, p.3).

En primera instancia se realizaron evaluaciones diagnosticas para verificar la
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comprension lectora de estudiantes y luego, pensar en una estrategia para ensefar
la comprension lectora a través de los textos multimodales. En esta instancia se
utilizaron los afiches para que los alumnos se familiarizaron con textos de su vida

cotidiana.

Luego se realizaron dos una intervencion cada una de 90 minutos, en la primera
donde se les explico a los estudiantes que es la multimodalidad y el uso adecuado
del texto multimodal afiche y la segunda, se analizaron afiches y se interpretaron,
obteniendo informacién no solo de su texto sino también de los elementos
semidticos que aportan informacion visual. Tal como postula Maturana (2023) la
multimodalidad se observa como la decodificacion de diferentes modos semioticos
tanto verbales como no verbales, combinados e integrados en eventos

comunicativos.

Dentro de las intervenciones, los alumnos aprendieron sobre los textos
multimodales y como estos logran transmitir significado a través de sus elementos,
si bien tiene texto no solamente estos lograran transmitir informacién y lo elementos
lo complementan, ademas luego de aprender o tedrico se realizaron andlisis de
diferentes afiches, donde los participantes lograron complementar lo textual con lo

semiobtico.

Este tipo de estrategias permiti6 que los estudiantes lograran un aprendizaje
significativo sobre como la multimodalidad decodifica diferentes elementos
semidticos tanto verbales y no verbales para crear un significado y poder ser

transmitido al receptor.

Por ende se puede concluir que el objetivo propuesto se cumplio, puesto que los
participantes lograron , puesto en el estudio si se da cuenta de la presencia de un
diagnostico a los estudiantes sobre su nivel de comprension lectora, obteniendo
como resultado 3 de los participantes estén en nivel medio de comprensién lectora

y 4 en nivel bajo de comprensién lectora.
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Objetivo especifico de investigacion n°3

Analizar los resultados obtenidos para establecer la relacion entre textos

multimodales y la ensefianza y aprendizaje de la comprension de lectura

Al darle respuesta al andlisis de resultados, debemos considerar en primera
instancia que es la multimodalidad, esta entendida como la combinacién de codigos
verbales y no verbales, la cual favorece la interaccion entre diferentes sistemas
semiodticos, enriqueciendo el aprendizaje y la comunicacion, dado que estos
generan significados. Los textos multimodales, como archivos, ofrecen un contexto

visual y grafico que apoya el aprendizaje.

De acuerdo con el analisis tanto cuantitativo como cualitativo, podemos concluir que
la intervencion fue favorable esto se debe a que, tras la evaluacién diagnéstica y
post- intervencion, los estudiantes mejoraron significativamente en el analisis y
comprension de estos textos, logrando una interpretacion mas completa y

contextualizada de los contenidos.

Esto se puede observar en que los estudiantes lograron mejorar significativamente
en las respuestas de las evaluaciones, esto dado que la intervencién fue efectiva
para que lograran mejorar la comprension de lectura. Se puede verificar a través de
los resultados obtenidos en ambas evaluaciones en las respuestas cuantitativas,
donde solamente el 28,6% obtuvo respuestas correcta y fue en una pregunta, en
cambio en las demas preguntas siempre obtuvieron el 0% en las respuestas
correctas en cambio en la evaluacion post-intervencion, los estudiantes en 5 de las
9 preguntas obtuvieron un 100% en respuestas correctas mientras que la respuesta

correcta con menor porcentaje fue de un 71,4%.

Se entiende por multimodalidad al uso de diversos sistemas semiéticos, los cuales
ayudan a la creacion de significados en un contexto en especifico. Por lo tanto, la

multimodalidad, es un proceso que aporta de manera significativa en la
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comunicacioén, debido a la forma en que realiza el analisis de los significados, las
formas, modos que se emplean al articular y comunicar los signos en la sociedad.
(Maturana, 2023).

Dado la cita anterior, los estudiantes lograron entender el concepto de
multimodalidad y como este funciona a través de los elementos semiéticos que
tienen los textos y como se complementan de una manera significativa para dar un
significado y este ser transmitido, se pueden observar a través de los diagramas de
Sankey y grafico obtenido de Google Forms, los cuales luego de la intervencién los
participantes obtuvieron resultados favorables logrando evidenciar que los

estudiantes lograron mejorar su nivel de comprension lectora.

Por tal razén se puede concluir que el objetivo propuesto se cumplio, puesto que los
participantes lograron mejorar significativamente entre la evaluacion diagnostica y
evaluacion final, donde los datos son favorables, debido a que 5 de 9 preguntas
cuantitativas los estudiantes lograron el 100% en respuestas correctas mientras que
el porcentaje mas bajo en respuesta correcta fue de un 71,4%. mientras en las
respuestas cuantitativas se pudo evidenciar que en la prueba diagndstica surgieron
categorias emergentes, donde las respuestas de los estudiantes salian de la
tematica, mientras que en la evaluacion final, las respuestas lograron las diferentes

categorias que se implementaron para las preguntas.

Objetivo general

Evaluar la implementacion de textos multimodales para la mejora de comprension
de lectura en estudiantes de cuarto basico con rezago lector.

Para responder al objetivo general de la investigacion, debemos considerar que la
implementacion de los textos multimodales fue favorable para que los estudiantes

con rezago lector tuvieran una mejora en la comprension de lectura.
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Esto se debe a que los participantes al tener un rezago lector, en primera instancia
cuando se realizé la evaluacidon diagnostica se pudo detectar que no comprenden
lo que el texto intentaba transmitir Luego de realizar la intervencion y haciendo
diferentes andlisis del texto multimodal afiche, ellos comprendieron que no
solamente lo textual entrega informacion, sino que todos los simbolos y signos que
aparecen en él, generando un significado mas accesible para ellos, obteniendo
mejoras significativa en la evaluacion post- intervencion, donde la en las preguntas
cualitativas obtuvieron un andlisis mas profundo entre los elementos visuales y
textuales, los cuales le permitieron inferencias significativas sobre el propdsito y
significado de los elementos multimodales, esto dado que en la evaluacion
diagnéstica se obtuvieron categorias emergentes, debido a que las respuestas de

los alumnos se alejaban de la temética.

Mientras tanto en las preguntas cuantitativas la intervencion fue efectiva, para que
los participantes dado que lograron desarrollar una comprension mas integral del
contenido, ademas lograron mejorar la capacidad de relacionar elementos textuales
y visuales, fortaleciendo la identificaciébn de informacion explicita e implicita.
Ademas, la multimodalidad proporciona un aprendizaje mas efectivo, dado que la
integracion de elementos semioticos genera en los estudiantes un significado mas
accesible a su contexto. Dado que en los resultados de la evaluacion diagnostica
los alumnos no lograron obtener buenos resultados de sus respuesta dado que en
8 de las 9 preguntas obtuvieron 0% de respuestas correctas donde solamente
obtuvieron en 1 pregunta e 28,6%, en cambio, en la evaluacién diagnéstica los
participantes obtuvieron 5 de 9 preguntas el 100% en respuestas correctas, donde
el porcentaje mas bajo de las respuestas correctas fue 71,4% vy las demas fueron
de 85.7%.

Por lo tanto, la implementacién de la multimodalidad en los textos, es relevante a la
comunicacién, dado que con la interpretacion de los diferentes elementos
semidticos, estos construyen un significado en un contexto mas especifico. Tal
como sefialan Gladin y Cuatin-Epifani (2016) La multimodalidad, entonces, se

refiere al uso de diversos sistemas semioticos, tales como, el lenguaje verbal,
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imagenes, sonidos, entre otros, los que construyen un significado en un contexto en

especifico. Por lo tanto, la multimodalidad es relevante para la comunicacion.

Se puede concluir que el objetivo propuesto se cumplio, debido a que los textos
multimodales, son claves para la comunicacion, debido a que la interpretacién de
los elementos semidticos, construyen un significado, esto proporciona informacion
de manera visual a los estudiantes, donde ellos interpretan que los elementos si
entregan informacion, por ende,esto aporta en que se construye un significado en
un contexto especifico, y aporta para la comprension lectora, realizando de manera

significativa una mejora en los estudiantes con rezago lector.

Pregunta general de investigacion

¢,De qué manera los textos multimodales favorecen el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la comprension de lectura en estudiantes de cuarto afio de

educacién basica con rezago lector?

Para dar respuesta a la pregunta de investigacion debemos definir qué son los
textos multimodales, segun Kress & Van Leeuwen (2001) los textos multimodales
son escritos que hacen referencia a la comunicacién escrita, donde mezclan
diversas manifestaciones y expresiones, con el tal de comunicar, ademas este tipo
de textos incluyen diferentes formas de representar y comunicar los mensajes, tales
como, fotografias, diagramas, videos, colores, etc. Por lo tanto, los textos
multimodales son la union de modos semidticos anudados a senso-percepciones

(visual, auditivo, tactil, etc).

Entonces, los textos multimodales favorecen significativamente el proceso de
ensefianzay aprendizaje de la comprension lectora en estudiantes con rezago lector
al integrar diversos modos de representacion, como texto, imagenes, audio, y

elementos interactivos. Se puede observar a través de los resultados obtenidos en
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los test que se implementaron donde los estudiantes en la evaluacion diagnéstica
no logran alcanzar el objetivo propuesta en la evaluacion, donde solo en las
respuestas cuantitativas obtuvieron un 28,6% en respuestas correctas mientras que
en la cualitativa emergieron categorias que se desviaban de la tematica. En cambio,
en la evaluacion post-intervencion los estudiantes lograron de manera significativa
una mejora, con 5 de 9 preguntas con respuestas al 100% en las cuantitativas y las
cualitativas, los estudiantes lograron llevar a cabo la categorizacion de las

preguntas.

Chartier & Bourdieu (2010) postulan que la lectura ha tenido diversas concepciones
en cuanto a su practica en los diferentes contextos sociales en que se desenvuelve
el ser humano, siendo abordada mas alld de la codificacion textual como una
practica cultural donde se evidencian comportamientos y actitudes del sujeto, y
como portadora de significado para el lector. Por su parte Coll (2005) sefala que
“...estos entornos posibilitan nuevos modos de leer y de escribir y nuevas practicas
de lectura y de escritura, y que exigen del lector —y del escritor— nuevos

conocimientos, habilidades y competencias” ( p.8).

Por eso, los textos multimodales y sus caracteristicas, son una nueva forma de leer
y escribir, por lo que genera nuevos conocimientos y habilidades y competencia. En
ese sentido, la investigacion toma un rumbo completamente favorable para que los
estudiantes con rezago lector obtengan mejoras en la comprension de lectura,
debido a que la mezcla de los elementos semibticos aportan significado y los

estudiantes logran comprender de una manera significativa el mensaje.

De esta manera los textos multimodales, generan una mayor accesibilidad y
motivacion, al combinar elementos visuales, auditivos y textuales, lo que hacen mas
atractivo el contenido para los estudiantes, aumentando la motivacion vy
participacion en el proceso de lectura y reducir el rechazo y frustracion asociados a

las dificultades lectoras.

Ademas, los textos multimodales facilitan la comprension de conceptos complejos

dado que los elementos visuales ayudan a los estudiantes a comprender conceptos
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abstractos o dificiles, proporcionando un contexto que refuerza el significado del

texto escrito.

Asi mismo, los textos multimodales permiten adaptar los contenidos a diferentes
estilos y ritmos de aprendizaje, dado que estudiantes con rezago lector se pueden
apoyar a los diferentes elementos semioticos para que se refuerce el mensaje

textual.

Para concluir y dar respuesta a la pregunta ¢(De qué manera los textos
multimodales favorecen el proceso de ensefianza y aprendizaje de la comprension
de lectura en estudiantes de cuarto afio de educacion basica con rezago lector?. Se
puede destacar que los textos multimodales ayudan a los estudiantes a desarrollar
habilidades lectoras, pensamiento critico y capacidad de analizar informacion desde
diferentes perspectivas, lo cual les permite generar un aprendizaje mas significativo.
Dado que en las preguntas cualitativas los estudiantes en la evaluacion post-
intervencion lograron desarrollar diferentes habilidades relacionadas a las
categorias, favoreciendo la comprension lectora, a través de los elementos
semidticos, mientras que en las respuestas cualitativas de la evaluacién
diagndstica, tuvieron respuestas que se desviaban de la tematica de la cual
surgieron categorias emergentes. Ademas, en las evaluaciones diagndsticas de las
preguntas cuantitativas obtuvieron un 28,6% en respuestas correctas y en la
evaluacion post-intervencion los estudiantes lograron de manera significativa una
mejora, con 5 de 9 preguntas con respuestas al 100% en las cuantitativas y las
cualitativas, los estudiantes lograron llevar a cabo la categorizaciéon de las
preguntas. Logrando desarrollar diversas habilidades para mejorar su comprension
de lectura a través del andlisis de los elementos seménticos de los textos

multimodales.

Para finalizar y dar cierre, los textos multimodales son herramientas inclusivas y
dindmicas que enriquecen la experiencia de aprendizaje, proporcionando a los
estudiantes con rezago lector estrategias y apoyos adicionales para desarrollar la

comprension lectora de manera efectiva.
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CAPITULO VI
6.1 Proyecciones y futuras investigaciones

En este apartado se identifican las posibles proyecciones de la investigacion, asi
como las perspectivas futuras del estudio ademas de reconocer los posibles
desafios y restricciones que pueden influir en los resultados y la realizacién de este

estudio.

Esta investigacion, tiene como proyecciones ser replicado en todos los niveles de
Ensefianza Basica, ademas, de realizar las intervenciones en todo el curso y no
solamente con los estudiantes con rezago lector. Esto se debe a que los textos
multimodales son un aporte para la ensefianza y aprendizaje de la comprension de
lectura. Si bien, no todos los alumnos del curso padecen de rezago lector, estos

pueden reforzar la habilidad de comprensién lectora a través de este tipo de texto.

Dentro de las limitaciones, se encuentran las pocas intervenciones que se realizaron
debido a diferentes actividades extraprogramaticas como ensayos para la fiesta del
dieciocho de septiembre, aniversario del colegio, dia del profesor y feriados, ademas
los estudiantes estuvieron sometidos a la aplicacion de ensayos SIMCE,
evaluaciones APTUS, evaluaciones DIA y evaluaciones de las diferentes
asignaturas y finalmente, rendir la evaluacion SIMCE indicada por el MINEDUC,
impidiendo que se pudieran realizar mas intervenciones relacionadas a la

investigacion.
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ANEXOS

ANEXO 1: Instrumento de evaluacion diagndsticay final, Textos
Multimodales.

Evaluacion comprensién de texto Informative

“El Afiche™
Cuarte afio Bésico

»

L)
L

* | NOMBRE DEL ESTUDIAMNTE:
FECHA: i
OBJETIVO DE LA EVALUACION Comprender la informacion de texto
informative afiche.
OBJETIVO GENERAL DE LA Evaluar la implementacion de textos
INVESTIEACK multimodales para la mejora de cornprension
de lectura en estudiantes de cuarto basico con

rezaga lector.

OBJETIVOS IﬁPECiFIE‘.I]E DE LA - Diagnasticar el nivel de comprension de
INVESTIGACKIN lectura en estudiantes descendidos de
cuarte afio basico.

- Implementar estrategia de textos
rmultimodales para favorecer la
comprension lectora.

- Analizar los resultados obtenides para
establecer la relacion entre textos
multimodales y la ensefianza y
aprendizaje de la comprension de

lectura.
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I Lee el afiche n®1 y responde |as preguntas marcando con una X segun corresponda.

¢CUAL ES EL TUYO?

17 0 800 31 105 0 O3t | Demers 1 MNITRICAIN 67 Ww CALN G ¥ VW SOVSSUR G
Mnisterio de Educacion (2015)

1. ¢£Qué proposito tiene el texto?
3. Entretener.
b. Invitar.
c. Informar.

2. ;Queé relacion tiene los objetos tecnologicos con los talentos?
a. Son para grabarte.
b. Son de adomnos.
c. Son premios que podras ganar.
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3. En el fondo del afiche aparecen diferentes elementos yio figuras de color mas oscuro
(celeste} que el fondo. ;qué representan?
3. Hace referencia a los talentos que puedas tener.
b. Es para decorar el afiche.
¢. Sonimagenes que el creador no pudo eliminar al crear el afiche.

4. ;A qué hace referencia el nomero 1207
a. Alos falentos que participan.
b. Los segundos que debe tener el video donde muestras tu talento.
. Esun numero para comunicarse con quien realiza el concurso.

5. Obsernva la siguiente magen y luego responde.

i Crees qué la imagen hace referencia a una camara grabando (celular, grabadora,
Tablet, ete.}? ;Por que? Justifica tu respuesta.

E. iCrees que es necesaric que el afiche tenga imagenes de los premios que puedes
ganar si participas? ;Por qué? Justifica tu respuesta.
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Observa &l afiche n°2 y responde las siguientes preguntas marcando con una X segin
comesponda.

) b Ny
0.

o

Mmnisterio de Ias Culturas, las Artes y =l Patrimonio (2022)

1.

£ Qué proposito tiene el afiche?

. ;Como se llama el festival?

a. Ojo de pescado.
b. Festival internacional de cine.
c. Volvamos a vemnos.
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. &M qué hacen referencias los diferentes elementos (dibujos) en el afiche?
a. A nifios, nifias v joven de diferentes culturas.

b. A nifos, nifas y jovenes jugando.

¢. A nifios, nifias y jovenes trabajando.

. :En qué pais se realizara el festival?
a. Chile.

b. Estados Unidos.

¢ Penl

. ¢ @ué representa el nomero 11 del texto?

a. Solo podran participar 11 nifios, nifias v jovenes.
b. Que es la 11 vez que se realiza el festival.

c. Qe existen solo 11 afiches.

. iCrees qué es necesario informar donde se realizara el festival? ; Por qué? Justifica tu

respuesta.

. iPor qué el festival se realiza en Chile? Justifica tu respuesta mencionado elementos e

informacion del afiche.
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ANEXO 2: Evaluacioén de Instrumentos- Expertos

&2 UDUR

Facultad de Educacion
Pedagogia en Educacion Basica
Loreto Cantillana Armijo

| EVALUACION DE INSTRUMENTOS —- EXPERTOS

| 1. Identificacion del experto/a

Nombre v apellidos Angela Silva Salse

Profesion o actividad Coordinadora de interdisciplina

Grade académico Dra. En Educacion v Demaocracia
| Lugar de trabajo Universidad Diego Portales

Correo electronico Angela.silva@udp.cl

[ 2. Antecedentes del instrumento a validar

Titulo de la Los textos multimodales en la ensefianza y aprendizaje de la

myesfigacion comprension de lectura en estudiantes con rezago lector de
cuarto afo de Educacion Basica en Colegio de Recoleta.

Objetive general Evaluar la implementacion de textos mulimodales para la mejora
de comprension de lectura en estudiantes de cuarto basico con
rezago lector

Objetivos - Diagnosticar el nivel de comprension de lectura en

especificos estudiantes descendidos de cuarto afio basico.

- Implementar estrategias de textcs mulimodales para
favorecer la comprension lectora.

- Analizar los resultados obtenidos para establecer la relacion
enftre textos multimodales y la ensefianza y aprendizaje de la
comprension de lectura.

Tipo de Evaluacidn formativa.
instrumentos
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| 1. Resumen del provecto de investigacion

Esta investigacion propone abordar como los textos mulimodales son de ayuda para la
ensefianza y aprendizaje de la comprension de lectura en estudiantes de cuarto afo de
ensefianza basica con rerago lector, por lo tanfo, esta investigacion se basara en el

modele de Tyler donde se espera realizar una evaluacion diagnostica, una intervencion
y luego una evaluacian final, para luego analizar si la intervencion fue efectiva.

| 2. Correcciones v observaciones realizadas a los instrumentos

Sugerencias

No queda clare a que nivel va dingido el mstrumento.
Es necesano sefialar los objetivos que se desean lograr con

Seceidn 1
La pregunta 3 no queda muy clara, se dice atras, pero se podria ser mas especifico.
En la pregunta 5 se hace dificil explicar que es el logo.

Seccion 2
Pregunta 2, mal escrite, festiva em vez de festival.
Pregunta 3, es dificil de responder de acuerdo a alternativas.

Yo, Angela Silva Salse RUT: 13999683-6 .
declaro haber revisade comegido el instmumento Evaluacion comprension de texto
mformative Afiche conformade por _13 prequmtas en tomoe a temas _Textos informativo
multimodal presentade por las estudiantes para su validacicn.

Firma del
profesional que
valida

Fecha de la 20/10/2024
validacion (dia, mes
¥ afo):
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ANEXO 3: Carta Gantt (Calendarizacion Tesis)

CARTA GANTT- TESIS

NOMERE DEL PROYECTO

Los textos multimodales en la ensefianza y aprendizaje de la comprensién de

lectura en estudiantes de cuarto afic de Educacion Basica.

SELECCION DEL TEMA Y
PROBLEMATICA, REVISION DEL
ESTADO DEL ARTE.

LEVANTAMIENTO DEL PROBLEMA,
PREGUNTAS DE INVESI’IGAS:IéN.
OBJETIVOS Y JUSTIFICACION.

MARCO REFERENCIAL:
CONCEPTOS, TEORIAS Y
TEMATICAS RELACIONADAS
CON EL ESTUDIO.

ACTIVIDAD

MARCO METODOLOGICO

EXAMEN: PRESENTACION DEL
PROYECTO DE INVESTIGACION
(CAP. 1,2y 3)

ENTREGA DE CONSENTIMIENTOS
A PARTICIPANTES ¥
APLCACIONES DE
INSTRUMENTOS.

MNOMBRE ESTUDIANTES FECHA DE INICIO DEL FECHA DE FINALIZACION

FECHA DE HOY

02 de Julio 2024

PROYECTC DEL PROYECTO
Carolina de los Angeles Bravo 11 de marzo de .
Diciembre
Jara 2024
INICIO DE | MARIO ABRIL | MAYO
SEMANA
FECHA | SE SE SE  SE | SE | SE g SE ‘ SE SE SE SE SE | : SE
FECHA DE FECHA
s | ouavacows  [Wgaat il 2l ala] bafela fal a2 lalel
EFECTUAD SELECC\QN DELTEMAY 11DE 31 DE
o] PROBLEMATICA MARTO MARIO
SE COMIENZA A
REDACTAR TESIS, SE
EFECTUAD | LEVANTAY REVISA
) PROBLEMAS, 01 DE ABRIL 30 DE ABRIL
PREGUNTAS, OBJETVO ¥
JUSTIFICACICN DETESIS
REVISION, DE FROCESO
EFECTUAD | ANTERIOR, Y SE o 31 DE
[e] COMIENZA AREDACTAR | DE MAYO MAYO
EL MARCOC REFERENCIAL
INICIO DE | JUNIO o AGOSTO
SEMANA
FECHA | SE | SE SE SE | SE | SE : SE ‘ 8E SE SE  SE | SE | : SE
FECHA DE FECHA.
ewoo | omavcons | "lna® |t Julalalel alal s la Julzlalel
SE REDACTA MARCO ol 30 DE
i RILL METODOLGGICO DE JUNIO JUNIO
REVISION, ENTREGA,
EFECTUADO | FREPARACICON Y 01 DE JULKD | 31 DE JULID
PRESENTACION.
EFECTUADD TON
COMPLICACIONES
DEEIDO A LA CRAM
CANTIDAD CE
ACTIVIDADES R
ECTU. EXTRAFPROGRAMATICA 01 DE 21 DE
El ADO SDEL AGOSTO AGOSTO
ESTABLECIMIENTC.,
ADEMAS DE
AFLICACIONES OE
DISTINTAS
EVALUATIONES
INICIO DE | SEFTIEMERE OCTUERE NOWVIEMERE
SEMANA
FECHA | SE

FECHA DE FECHA
ACTIVIDAD ESTADO OBSERVACIONES INICIO FINAL 1

RESULTADOS Y APLICACION DE
PROCEDIMIENTO DE ANALISIS
(CAP.4)

ANALISIS DE RESULTADOS
(CAP.4)

CONCLUSION Y
RECOMENDACIONES (CAP. 5 Y
&) FORMATO FINAL DEL TEXTO Y
ANEXOS.

FECHA DE FECHA
ACTIVIDAD ESTADO OBSERVACIONES INICIO FNAL 1

EXAMEN DE GRADO:
FRESENTACION DE
INVESTIGACION.

01 DE 20 DE
EFECTUADO = SIN CBSERVACIONES  goqiente. oot B
01 DE 31 DE
EFECTUADO OCTUBRE | OCTUBRE | |
ENTREGA
DIDE | 30DE
EFECTUADD | DOCUMENTO 22 DE
pocumENT NOVIEMERE | NOVIEMBRE

PENDIENTE

INICIO DE | DICIEMERE
SEMANA
FECHA | SE

PRESENTACION FINAL
DEL PROCESC DE
INWESTIGACKIN

01 DE
DICIEMERE

31 DE
DICIEMEBRE

SE  SE | 3E SE

SE  SE  SE SE | SE : SE |5E SE  SE SE 5E| : SE
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ANEXO 4: Carta de invitacién participantes




ANEXO 5: Asentimiento E1










ANEXO 6: Asentimiento E2










ANEXO 7: Asentimiento E3










ANEXO 8: Asentimiento E4










ANEXO 9: Asentimiento E5










ANEXO 10: Asentimiento E6
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ANEXO 11: Asentimiento E7










ANEXO 12: Carta de autorizacién de Institucién Educativa
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ANEXO 14: Carta de consentimiento informado apoderado E2
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ANEXO 15: Carta de consentimiento informado apoderado E3
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ANEXO 16: Carta de consentimiento informado apoderado E4

166









ANEXO 17: Carta de consentimiento informado apoderado E5
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ANEXO 18: Carta de consentimiento informado apoderado E6
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ANEXO 19: Carta de consentimiento informado apoderado E7
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ANEXO 20: Power Point Intervencion.

Y COMPRENSION
LECTORA
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OBJETIVO DE LA
INTERVENCION.

Demostrar que los textos multimodales,
favorecen el proceso de ensefanza y
aprendizaje en estudiantes de cuarto basico
rezago lector.

179



DIAGRAMA DE BARRAS

Nota. Imagenes extraidas de la web.

Afiche: tp: google. i tp
y 3%25ADsticas-
65db9850bc8de&psig=AOWaw2LsTOmtoo1 QNZCBIOC_7D1&ust=17302 d=vfesopi G QIB168AZAEAL.
Libro. Album: http: og; 11-motivos-por-los-cuales-elegir-los-fibros-album
Diagrama: https://www.google.com/url?
& pst 9% )] cuVgl ? OUEZQCKgMOEXpS&ust=1 deviesopi
=0CBcC CNjLk_z3sYKDFQAAAAAGAA

Nota. Informacién extraida de Maturana, (2023).
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¢ QUE SON LOS
TEXTOS

MULTIMODALES?

|
ij> Nota. Informacion extraida de Kress & Van Leeuwen, (2001).

¢ COMO APORTAN LOS TEXTOS
MULTIMODALES A LA COMPRENSION
/ DE LECTURA?

N\

"‘- :-i'“g'- [

-
cognitivo

Los estudiantes se
Analizan Desarrollan nuevas

rodean elementos que ]
Vinculan habilidades para leer.
observan en su diario
. Opinan

vivir

Nota. Informacién extraida de COLL, César (2005)
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TEXTO ESTRUCTURA DEL AFICHE

MULTIMODAL
“AFICHE"

El afiche es un texto por medio del cual se

difunde un mensaje con intencion de

promover un servicio o producto, o bien,

para invitar a participar en algo o actual de EL ESLOGAN (FRASE BREVE)

cierta forma.

= es fundamental ya que por medio de él se entrega
fELTvEY

el mensaje.

ENROLL - i

~ Nown
Nota. Informacidn extraida de Guia 'de actividades n°21 quinto basico. Centro Educacional Fernando de  Aragén. chrome-
ionz//efaidr ibpcajpcglclefindmkaj/https://colegiofernandodearagon.cliwp-content/uploads/2021/10/1-50-LENGUAJE-02-05-noviembre-GUIA-21 pdf

El afiche ;-

Text - . Logo
< El medio ambiente 9
Ayuda al medio ambiente y .%
egelo de la contaminacion
Imagen N 1 :
Por que cuidar
el medio ambiente Es'°gan

es interesante.
-

Nota. Imagen extraida de video de Youtube. https://www.youtube.com/watch?
app=desktop&v=9-Xcfpcy0)8
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77 ] © ¥ CiERRE DE LA CLASE

(7 Ticker oe sauioa 2 | | | [ Ticker oe sauioa 2~ | RESPONDE EL

1. Cosas que aprendi: 1. Cosas que aprendi: SIGUIENTE TI CKET DE
SALIDA.

2. Ejemplos de preguntas: 2. Ejemplos de preguntas:

* 3. Cosas que debo mejorar: 3. Cosas que debo mejorar:

. J \ J Nota. Imagen extraida de Ministerio de Educacidn. chrome-
extension:/fefaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/iwww.curricul

mn/\-\mm m/\\nmn & umnacional.cl/614/articles-207473_archivo_01.pdf

SHE. < Ty ¥

A

INTERVENCION N°2
ANALISIS DE AFICHES

v\_

5 (2> o /
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N
»\)
7/
’f INTERVENCION.
Analizar diferentes tipos de afiches.

| ¢QECUEQDAS LA
ESTRUCTURA DE UN AFIiCHE?
COMPLETEMOSLA.

El afiche

El medio ambiente
Ayuda al medio ambiente y
protegelo de la contaminacion

OBJETIVO DE LA

Nota. Imagen extraida de video de Youtube. https://www.youtube.com/watch?
J \_ app=desktop&v=9-Xcfpcy0)8
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AFICHE N°1

18 2023

'DIA INTERNACIONAL
DE LOS MUSEOS
“Museos, Sostenibilidad y Bienestar™
elmmm ¢ O

Nota. Imagen extraida de https://museos.cultura.pe/noticias/ministerio-de-cultura-declara-
ganador-del-tercer-concurso-de-afiche-por-el-d%C3%ADa

AFICHE N°2

extraida https://www.google.com/url?
sa=i&url=https%3A%2F%2Fmagallanes.mineduc.cl%2F2017%2F11%2F27%2Ffi esta-la-educaaon-
publica%2Fafiche%2F&psig=AOvWaw3nQbal3d1GyFp1mq8P9jul&ust=1730235183355000&source=images&cd=vfe&opi=89978449&
ved=0CReN3YkRahcKFwiwleXR-rGIAxL JAAAAAHOAAAAAORA

Nota. Imagen
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AFICHE N°3

MILES HAN VIVIDO SIN AMOR
NI'UNO SOLO SIN AGUA

WH Auden
e #DiaMundialDelAgua

Nota. Imagen extraida de https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.pinterest.com%2Fpin%2Fportada-carreraspopularescom-
-905223593827399052%2F&psig=AOvVaw139fARKBOOKC6BomjNRABo&ust=1730235084106000&source=images&cd=vfe&opi=899784498ved=0CB
2Q3YkBahcKEwiQjN-Q-rGJAXUAAAAAHQAAAAAQBA

AFiCHE N°4

S N

Nota. Imagen extraida de https://www.google.com/url?
sa=i&url=https%3A%2F%2Far.pinterest.com%2Fpin%2F4644405857532322%2F&psig=AOvWaw1IbErQITDH5jKvm09ngMQy&ust=17
302347848590008&source=images&cd=vfe&opi=899784498&ved=0CBgQ3YkBahcKEwjQvcmA-bGJAXUAAAAAHQAAAAAQBA
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AFICHE N°S _
: ‘ & QUE REPRESENTA LA
TUAcYgRDAAZAON IMAGEN?

¢ NOS ENTREGA

!1 MUCHA INFORMACION
e EL TEXTO?
COME SANO, ¢ QUE DESEA
CO_@E ﬁgyﬁQf\LE COMUNICAR ESTE
e AFICHE?

. mmEmn - 9
Nota. Imagen extraida de https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fmx.pinterest.com%2Fmane_villalobos89%2Fafiches-
publicitarios%2F&psig=AOvVaw3e1gU37sluwbuQnBh2Mjcj&ust=1730234890563000&source=images&cd=vfe&opi=89978449&ved=0CBgQ3Y
LRahAVEWINITL_hIAVIIAAAAALNAAAAANDA

7o | ° ¥ CIERRE DE LA CLASE

RESUMEN LA CLASE EN MENOS DE 1
MINUTO.

nit

X
.2
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