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Resumen

La presente investigacion describe las percepciones pedagogicas que subyacen en
la ensefanza exclusiva de la letra ligada por parte de docentes de primer afio basico
en un colegio particular subvencionado de la comuna de Penaflor. Desde un
enfoque cualitativo y con un disefio fenomenoldgico interpretativo, se aplicaron
entrevistas semiestructuradas a cuatro profesoras, con el propdsito de comprender
las creencias, experiencias e influencias institucionales que orientan sus decisiones

didacticas.

El analisis de los datos, realizado mediante el software Atlas.ti, permitié construir
categorias emergentes que evidencian tensiones entre tradicion y reflexion
docente. Los resultados muestran que la eleccién de la letra ligada se mantiene
principalmente por costumbre y cultura escolar, mas que por fundamentos
pedagogicos actualizados. Sin embargo, también se observa una disposicion
creciente hacia la flexibilidad metodolégica y la docencia reflexiva, que busca

responder a la diversidad del alumnado y promover una ensefanza mas inclusiva.

Se concluye que las percepciones docentes, lejos de ser neutras, actuan como
marcos de sentido que configuran la practica pedagdgica y que, al ser visibilizadas,
permiten avanzar hacia una alfabetizacion inicial mas equitativa, contextualizada y

consciente de la diversidad escolar.

Palabras clave: letra ligada, percepciones pedagdgicas, docencia reflexiva,

alfabetizacion inicial, practicas docentes.



Abstract

This research describes the pedagogical perceptions underlying the exclusive
teaching of cursive handwriting by first-grade teachers in a private subsidized school
in the commune of Penaflor, Chile. Using a qualitative approach and a
phenomenological interpretative design, semi-structured interviews were conducted
with four teachers to understand the beliefs, experiences, and institutional influences
that shape their teaching decisions.
Data analysis was performed with Atlas.ti, leading to the emergence of categories that
reveal a tension between tradition and pedagogical reflection. The findings indicate
that the preference for cursive writing persists mainly due to school culture and
tradition, rather than evidence-based pedagogical reasoning. Nevertheless, teachers
also display an openness toward methodological flexibility and reflective teaching,
aiming to address student diversity and foster more inclusive literacy practices.
The study concludes that pedagogical perceptions, rather than being neutral, act as
frameworks of meaning that shape teaching practices. Making them visible allows
educators to move toward a more equitable, contextualized, and inclusive approach

to early writing instruction.

Keywords: cursive handwriting, pedagogical perceptions, reflective teaching, early

literacy, teaching practices.



Introduccion

La ensefanza de la escritura en la educacion inicial constituye uno de los pilares
fundamentales del proceso educativo, permitiendo que las y los estudiantes
desarrollen habilidades esenciales para su formacién integral. Segun las Bases
Curriculares de primer afio basico del Ministerio de Educacién de Chile, uno de los
objetivos de aprendizaje es que los estudiantes "escriban con letra clara, separando
las palabras con un espacio para que puedan ser leidas por otros con facilidad"
(MINEDUC, 2019). Esta normativa otorga a los docentes la libertad de elegir entre la
letra imprenta o ligada, siempre que no se mezclen estilos, lo que puede dar lugar a

diversas interpretaciones y practicas en el aula.

En este contexto, es importante precisar que la letra ligada es un estilo de escritura
manuscrita en el cual las letras se conectan entre si dentro de una palabra, generando
un trazo fluido y continuo. Se caracteriza por favorecer el ritmo escritural y la

motricidad fina, especialmente en los primeros niveles escolares (Del Canto, 2017).

En este escenario, la ensefianza de la letra ligada ha sido motivo de discusion tanto
en espacios escolares como académicos, debido a las tensiones que emergen entre
los lineamientos curriculares, las creencias personales de los docentes y las
exigencias institucionales. Diversas investigaciones han demostrado que la
persistencia en el uso exclusivo de la letra ligada se asocia a tradiciones escolares,
presiones institucionales o la propia experiencia de los docentes durante su formacién
inicial (Contreras & Salas, 2021). Estas influencias, muchas veces implicitas, dan
origen a sesgos pedagogicos que pueden incidir en la toma de decisiones respecto a

los métodos de ensefanza de la escritura.



La presente investigacion busca indagar en los sesgos que presentan docentes que
imparten clases en primer afio basico en un colegio particular subvencionado de la
comuna de Penaflor, respecto a la ensefanza de la letra ligada. Para ello, se utilizara
un enfoque cualitativo y método fenomenolégico basado en entrevistas
semiestructuradas, con el fin de conocer las creencias, percepciones y experiencias
presentes en sus practicas pedagogicas. Tal como senalan Hernandez Sampieri,
Fernandez-Collado y Baptista (2021), en investigaciones de tipo cualitativo el
investigador se adentra en el ambiente de los entrevistados para comprender su
realidad en la practica, realizando grabaciones, anotando observaciones, etc. Todo
esto para que la informacion y el analisis resulte congruente y/o coherente (p. 486).
En este caso, comprender las decisiones pedagogicas relacionadas con la letra ligada
en primer aio basico permitira aportar a la reflexion critica sobre la formacion docente,
la autonomia profesional y los lineamientos curriculares en el primer ciclo de

ensenanza basica.

Estas decisiones pueden estar marcadas por conocimientos, pero también por ideas
personales, sesgos o exigencias del colegio en el que se desempefian como
docentes. Entender estas percepciones permitira reconocer qué factores influyen en
sus practicas y abrir espacios de reflexion sobre cdmo se ensefia a escribir en una

etapa inicial.

Pese a la existencia de lineamientos curriculares claros que otorgan libertad
metodoldgica en la ensefianza de la escritura, y a la abundante literatura que aborda
la alfabetizacion inicial, persiste un vacio investigativo respecto de las percepciones
pedagogicas que sostienen la ensefianza exclusiva de la letra ligada en contextos

escolares especificos. En particular, resulta escasamente explorado como las



creencias, experiencias y presiones institucionales influyen en la toma de
decisiones docentes en primer aino basico. En este marco, la presente investigacion
adquiere relevancia al visibilizar dichos supuestos pedagogicos, aportando a la
reflexion critica sobre las practicas de alfabetizacion inicial y promoviendo una
ensefanza de la escritura mas inclusiva, contextualizada y consciente de la

diversidad del estudiantado.



CAPITULO |

Planteamiento del problema:

La escritura es una habilidad basica y transversal que permite el acceso al
conocimiento, ya que forma parte de las competencias linguisticas necesarias para
interpretar, producir y construir sentido dentro del contexto educativo. Tal como
sefalan Hernandez Sampieri, Fernandez-Collado y Baptista (2021), “las habilidades
linguisticas, entre ellas la escritura, son fundamentales para acceder, interpretar y
producir conocimiento dentro de contextos educativos y sociales” (p. 90). También
permite la expresion de ideas y el desarrollo del pensamiento critico. En la etapa
escolar inicial, aprender a escribir no solo es un objetivo curricular, sino una
herramienta que acompana toda la trayectoria educativa del nifio/a. Sin embargo, el
modo en que se ensefa esta habilidad ha generado debates tanto en el ambito
académico como en el escolar, especialmente respecto a la eleccion del tipo de letra

a utilizar, ya sea en letra imprenta, también conocida como script, o en letra ligada.

En el caso chileno, el curriculum nacional permite el uso de ambos tipos de letra,
siempre que no se mezclen estos mismos en el proceso de ensefianza-aprendizaje
(MINEDUC, 2019). A pesar de ello, en muchas aulas de primero basico persiste la
ensefanza exclusiva de la letra ligada. Segun Chavez Delgado et al. (2021), un 84%
de los docentes en sus aulas ensefian a escribir con letra ligada, manteniéndola como
la forma principal, incluso cuando el curriculum no lo establece como obligatorio. Esta
eleccién, aparentemente técnica, esta en realidad influenciada por multiples factores,
dentro de los cuales podemos encontrar: costumbres escolares, presiones de los
equipos directivos, formacion inicial docente, ademas de los sesgos y creencias

personales sobre “lo que se considera correcto” en la ensefianza de la escritura que
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tiene cada uno de los docentes.

Lo anterior ha sido abordado en investigaciones recientes. Por ejemplo, Contreras y
Salas (2021) sostienen que “la eleccion del tipo de letra esta mas relacionada con la
tradicion que con decisiones pedagdgicas conscientes basadas en la evidencia” (p.
48). Asimismo, Chavez Delgado et al. (2021) advierten que el uso de letra ligada se
mantiene en un alto porcentaje de aulas sin que exista una evaluacion critica de su
pertinencia. A esto se suma lo planteado por Figueroa y Espinosa (2025), los cuales
afirman que muchas decisiones didacticas en el aula inicial responden mas a la

reproduccion de esquemas aprendidos que a una reflexion situada.

Por eso resulta importante investigar en la literatura existente si es que estos sesgos
pueden tener consecuencias en el aprendizaje de los estudiantes, especialmente en
aquellos con dificultades motrices, con procesos de aprendizaje mas lentos o con
experiencias educativas diversas. Ensefiar a escribir solo con letra ligada, sin
considerar otras posibilidades o adaptaciones, puede transformarse en una barrera

pedagogica que afecte el desarrollo de la escritura en los primeros afios.

1.1 Justificacién del planteamiento del problema

Analizar las percepciones pedagogicas presentes en la ensefianza de la letra ligada
en primero basico en la comuna de Pefaflor constituye un aporte significativo para el
campo educativo por diversas razones. En primer lugar, se trata de una practica
ampliamente extendida en el sistema escolar chileno, pero que ha sido escasamente
analizada desde una perspectiva critica. En este sentido, investigar un fendmeno
educativo no solo permite comprenderlo, sino también generar posibilidades de
cambio y mejora. Tal como afirman Hernandez Sampieri, Fernandez-Collado y

Baptista (2021), “investigar un problema en el ambito educativo no so6lo permite
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describir o comprender un fendmeno, sino también abrir posibilidades de
transformacion, cuando se profundiza en su naturaleza, sus significados y sus
implicancias en contextos especificos” (p. 492). En segundo lugar, porque esta
practica docente incide directamente en un proceso fundamental de la vida escolar:
el aprendizaje de la escritura. Y en tercer lugar, porque visibilizar estos sesgos permite
aportar a una mejora en la calidad de la ensefanza desde un enfoque reflexivo,
contextualizado y centrado en las reales necesidades de los y las estudiantes. En este
sentido, como afirman Hernandez Sampieri, Fernandez-Collado y Baptista (2021), “el
propdsito de la investigacion cualitativa es comprender a los participantes desde su
propio marco de referencia y, a partir de esa comprension, aportar a la mejora de los

procesos sociales y educativos en los que estan involucrados” (p. 484).

El MINEDUC (2022), a través de los resultados del Diagnostico Integral de
Aprendizajes, ha identificado dificultades significativas en el desarrollo de la escritura
en los niveles iniciales. Estos datos sugieren que no basta con ensefar a escribir; es
necesario revisar como se ensefia, qué decisiones se toman y por qué. Figueroa y
Espinosa (2025) insisten en que “la practica docente no puede estar guiada por la

costumbre, sino por una reflexion pedagogica situada y critica” (p. 40).

Desde la formacién inicial docente, este estudio también resulta pertinente, ya que
invita a las y los futuros profesores a cuestionar sus propias creencias y sesgos, a
conocer otras experiencias y a formarse desde una mirada abierta y reflexiva.
Ademas, puede servir como insumo para equipos directivos, formadores de docentes
y comunidades escolares que estén interesados en mejorar sus practicas de

alfabetizacion inicial.
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1.2 La viabilidad

La presente investigacion es viable tanto en términos académicos como practicos, ya
que cuenta con las condiciones necesarias para su desarrollo adecuado. En primer
lugar, se contempla el acceso directo a un colegio particular subvencionado de la
comuna de Penaflor, donde se encuentran los docentes de primer afo basico que
participaran del estudio. La comunidad educativa ha mostrado una buena disposicidn

para colaborar, lo que facilita el acercamiento y la recoleccién de informacion.

Por otro lado, los recursos necesarios para llevar a cabo la investigacion son
accesibles y estan disponibles. Al tratarse de un estudio cualitativo y dentro de el cual
la recogida de datos considerara instrumentos como entrevistas, no se requiere
equipamiento complejo ni costoso. La recoleccidn de datos podra realizarse con
grabadoras de audio, materiales de apoyo para las entrevistas, y el uso de software
de procesamiento de texto y analisis cualitativo, los cuales se encuentran al alcance

del equipo investigador.

En cuanto a la gestion del tiempo, el presente estudio se ha organizado utilizando una
Carta Gantt, que permitira considerar los tiempos necesarios para desarrollar el
trabajo de campo, realizar el analisis de datos y redactar los resultados necesarios
para levantar la problematica. Dado que el numero de docentes entrevistados sera
acotado, la carga de trabajo sera adecuada para cumplir con los plazos establecidos

en el semestre.

Finalmente, se reconoce que el tema abordado “los sesgos de los docentes en la
ensefanza de la letra ligada” representa un aporte relevante tanto para la comunidad
escolar como para la formacion docente. Al tratarse de un aspecto poco investigado

en el contexto chileno, esta propuesta puede generar reflexiones importantes sobre
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las decisiones pedagdgicas en los primeros anos de ensefianza, lo cual refuerza su

pertinencia y valor académico.

1.3 Fundamentacion del planteamiento del problema

La eleccidon metodoldgica en la ensefianza de la escritura ha sido abordada por
diversas investigaciones que coinciden en la necesidad de repensar practicas
arraigadas que, aunque instaladas culturalmente en las escuelas, no siempre
responden a criterios pedagogicos actualizados ni a las reales necesidades del
estudiantado. Esta situacion se observa con claridad en la persistencia de la
ensefianza de la letra ligada como practica dominante en primer afio basico, aun

cuando no existe una obligacion curricular explicita para ello.

Contreras y Salas (2021) afirman que, en muchos casos, la ensefianza de la letra
ligada se reproduce de forma automatica, sin una revision critica de su impacto en el
aprendizaje ni una reflexidon contextualizada que considere la diversidad del aula. Esta
decisién, mas que una eleccion técnica sustentada en evidencias obedece a un
fendmeno de transmision cultural dentro del sistema escolar. Tal como lo senalan
Chavez Delgado et al. (2021), la decision de utilizar letra ligada responde en un 84%
de los casos a tradiciones escolares, rutinas heredadas de la formacion inicial docente
0 exigencias internas del establecimiento, mas que a una reflexién profesional
deliberada. Esto genera una naturalizacion de la practica, donde se ensefia la letra
ligada “porque siempre se ha hecho asi”, sin necesariamente considerar si es la mejor

opcion para todos los y las estudiantes.

En el contexto del establecimiento educacional en el que se desarrolla este estudio,
se han observado dificultades persistentes en el proceso de adquisicion de la escritura

en estudiantes de primer afo basico, especialmente en aquellos que presentan
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rezago en el desarrollo lectoescritor, dificultades motrices o trayectorias educativas
diversas. Estas situaciones, identificadas a partir de la experiencia profesional y de
los procesos de acompanamiento pedagogico, refuerzan la necesidad de revisar
criticamente las decisiones metodoldgicas asociadas al tipo de letra ensefiado. La
ensefanza exclusiva de la letra ligada, cuando no se ajusta a las caracteristicas del
grupo curso, puede transformarse en una barrera pedagdgica que incide
negativamente en la motivacion, la autonomia y el progreso de algunos estudiantes

en contextos de aula heterogéneos (MINEDUC, 2022).

Tal como lo advierten Kaufman y Castedo (2018), esta tendencia a mantener
practicas tradicionales sin cuestionarlas impide avanzar hacia una ensefianza mas

equitativa y situada:

En muchas aulas aun persisten practicas de ensefianza de la lengua
escrita que no dialogan con las condiciones reales del aprendizaje. Se
ensefian formas, no sentidos; se privilegian rutinas sobre procesos
comprensivos. A menudo, estas practicas no son revisadas criticamente
porque forman parte de un saber instalado, que se reproduce mas por

costumbre que por eleccion pedagodgica fundada. (p. 47)

En este contexto, cobra relevancia el concepto de sesgo pedagogico, entendido como
una creencia, actitud o conviccion que orienta la practica docente sin ser
explicitamente reconocida ni evaluada por quien la ejerce. Bisquerra (2020) plantea
que los sesgos pedagdgicos son uno de los factores mas dificiles de identificar en el
ejercicio docente, ya que operan de forma implicita y naturalizada. Esto significa que
muchas de las decisiones que toman los y las docentes no se basan en evidencias

pedagogicas actualizadas, sino en esquemas de pensamiento que han sido
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interiorizados a lo largo de su trayectoria profesional o incluso personal. Aunque estos
sesgos no siempre derivan en consecuencias negativas, su invisibilidad puede
transformarlos en barreras que impidan el ajuste de la practica a los nuevos desafios

de la educacion, afectando asi la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Desde una perspectiva critica, reconocer y problematizar estos sesgos es un paso
necesario para avanzar hacia una docencia mas reflexiva, situada y comprometida
con la equidad educativa. En esta linea, Figueroa y Espinosa (2025) sostienen que la
escritura debe ensefiarse con base en decisiones pedagdgicas conscientes, que
respondan al contexto y a la diversidad del estudiantado. Para ello, proponen el
desarrollo de una actitud profesional reflexiva, donde “el docente reflexivo es aquel
que se pregunta por qué ensefa de una manera y no de otra, y que es capaz de

ajustar su practica sin perder de vista el sentido educativo de su labor” (p. 55).

La presente investigacion se fundamenta en ese marco critico y transformador: el de
la necesidad de reconocer, visibilizar y cuestionar los sesgos pedagodgicos que
influyen en la ensefianza de la escritura en primero basico, con el fin de aportar a una
mejora continua de las practicas pedagogicas y promover comunidades escolares
mas inclusivas. Al abrir este espacio de reflexion, se busca no solo describir lo que
ocurre en el aula, sino también contribuir a un cambio de paradigma que permita al
profesorado actuar con mayor conciencia, autonomia y compromiso pedagogico en

su labor educativa.

1.4 Pregunta Genera0Ol

¢, Qué percepciones pedagogicas tienen los docentes de primero basico respecto a la
ensefianza de la letra ligada en un colegio particular subvencionado de la comuna de

Pefaflor respecto a la ensehanza?
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1.4.1 Preguntas especificas de investigacion

e ,Qué creencias y percepciones tienen los docentes de primero basico respecto
a la ensefanza de la letra ligada en un colegio particular subvencionado de la

comuna de Penaflor?

e ;De qué manera las experiencias personales y profesionales influyen en las
decisiones pedagdgicas que toman los docentes al ensefar con letra ligada en

un colegio particular subvencionado de la comuna de Penaflor?

e , Qué factores institucionales o aspectos de su formacion inicial reconocen los
docentes en un colegio particular subvencionado de la comuna de Pefiaflor
como influyentes en su eleccidon del tipo de letra para la ensefianza de la

escritura?

1.5 Objetivo de Investi0gacion

Describir las percepciones pedagdgicas de los docentes de primero basico respecto
a la ensefianza de la letra ligada en un colegio particular subvencionado de la comuna

de Penaflor.

1.5.1 Objetivos Especificos

e Identificar las creencias y percepciones que tienen los docentes sobre la

ensefanza de la letra ligada en primero basico.

e Reconocer las experiencias personales y profesionales que influyen en las

decisiones pedagogicas de los docentes respecto al uso de la letra ligada.

e Describir las posibles influencias institucionales o formativas que condicionan

la eleccion del tipo de letra en la ensefanza de la escritura.
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1.6 Sintesis del Planteamiento del Problema

El proposito de este estudio fenomenoldgico interpretativo de enfoque cualitativo es
describir las percepciones pedagogicas presentes en la ensefianza de la letra ligada
en docentes de primero basico en un colegio particular subvencionado de la comuna
de Penaflor. Como instrumento de recoleccion de los datos se utilizara la entrevista
semiestructurada, aplicada directamente a los docentes que imparten clases en este

nivel escolar.

El problema estudiado puede definirse como el conjunto de percepciones,
experiencias previas y decisiones no siempre reflexivas que influyen en la eleccion
metodologica del tipo de letra con la que se ensefa a escribir, 1o cual puede limitar el

aprendizaje de los y las estudiantes si no se adapta a sus caracteristicas y contextos.

Esta investigacion es relevante porque ofrece una contribucidn practica al promover
la reflexion docente sobre las decisiones metodoldgicas que afectan directamente el
proceso de alfabetizacion inicial. Su valor tedrico radica en aportar a la comprension
de los sesgos pedagogicos desde una perspectiva contextualizada, revelando como
estos influyen en la ensefianza cotidiana. Asimismo, posee un alto valor
metodologico, ya que se enmarca en un enfoque cualitativo de tipo fenomenologico,
el cual permite explorar con profundidad la experiencia vivida de los docentes,
dandoles voz como protagonistas de su practica. Tal como sefalan Reyes y Rios
(2023), “la investigacion fenomenoldgica en educacion permite acceder a las
interpretaciones que los propios actores otorgan a sus vivencias, convirtiéndose en
una herramienta potente para la transformacion de practicas pedagdgicas

tradicionales” (p. 84).
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CAPITULO I

Marco Teorico

2.1 Definicidn y propédsito del marco teérico en la investigacion

El marco tedrico es un componente esencial en toda investigacion, ya que permite
sustentar y contextualizar el problema de estudio desde una base conceptual solida.
Su funcion principal es ofrecer una vision integral del fendmeno investigado, basada
en teorias, conceptos y antecedentes empiricos previamente desarrollados. A través
de este, se articulan los saberes existentes con la mirada del investigador,
permitiendo comprender y explicar el objeto de estudio de manera rigurosa y

argumentada.

En palabras de Hernandez Sampieri, Collado y Lucio (2021), “el marco tedrico cumple
con la funcién de respaldar conceptualmente el estudio, situandolo en una tradicién
de pensamiento cientifico, lo que a su vez da mayor validez y claridad al
planteamiento del problema” (p. 95). Asi, lejos de ser una simple recopilacion de
antecedentes, el marco tedrico representa una construccion argumentativa que
permite identificar enfoques pertinentes, revisar investigaciones previas y delimitar el

campo de analisis.

Entre los principales propdsitos del marco tedrico se encuentra el de fundamentar la
investigacion en conocimiento acumulado, evitando duplicaciones innecesarias y
permitiendo detectar vacios que justifiquen el estudio. Ademas, orienta la definicidon
de conceptos clave, apoya la formulacion de objetivos e hipétesis y guia la seleccion
de metodologias coherentes con el enfoque tedrico asumido. Tal como afirman

Bisquerra y Pérez Escoda (2017), “el marco tedrico da coherencia al trabajo
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investigativo, ya que actua como el eje articulador entre la teoria y la practica” (p. 78).

Asimismo, el marco tedrico ayuda al investigador a posicionarse frente a su objeto de
estudio, ya que la eleccion de determinados enfoques implica también una postura
epistemoldgica. Por ello, este apartado debe elaborarse con profundidad, pertinencia
y sentido critico, considerando la diversidad de miradas existentes en torno al tema.
Al respecto, Ander-Egg (2003) indica que “toda investigacion parte de una base
tedrica previa, ya que el conocimiento no se construye desde el vacio, sino a partir de

la problematizacion de lo ya sabido” (p. 46).

En sintesis, el marco tedrico cumple una doble funcién: por un lado, permite
comprender el fendmeno estudiado en relacién con un entramado conceptual amplio;
y por otro, orienta el disefio, la ejecucion y el analisis del estudio, dotandolo de

coherencia, sentido y profundidad académica.

2.2 Justificacion de los temas del marco teodrico

El desarrollo del marco tedrico de esta investigacion se sustenta en la necesidad de
comprender de manera integral el fendmeno de la ensefianza de la letra ligada en el
primer ciclo basico, especialmente desde una perspectiva critica, inclusiva y situada.
Los temas abordados fueron seleccionados por su relevancia en la comprensién del
problema y por su capacidad para aportar fundamentos conceptuales, normativos y

pedagogicos que orienten tanto el analisis como la interpretacion de los hallazgos.

En primer lugar, se consider6 fundamental abordar la ensefianza de la escritura en el
primer ciclo basico, ya que esta etapa constituye un momento clave en la
alfabetizacién inicial de los nifios y nifias. Comprender como se produce este proceso

permite contextualizar la importancia del tipo de letra ensefiado. Segun Ferreiro y
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Teberosky (1979), los estudiantes construyen significados sobre el lenguaje escrito
desde edades tempranas, lo que exige practicas pedagodgicas que integren tanto el

desarrollo cognitivo como las experiencias previas del nifio.

En segundo lugar, se incluye un anadlisis especifico sobre la letra ligada, sus
caracteristicas y su uso tradicional en el sistema escolar chileno. Este apartado
permite entender por qué esta modalidad de escritura ha sido historicamente
promovida, asi como las razones que hoy permiten cuestionarla criticamente. Del
Canto (2017) sostiene que esta forma de grafia ha sido valorada por su potencial para
desarrollar la motricidad fina y la fluidez escritural; sin embargo, su imposicién puede
convertirse en una barrera cuando no se ajusta a la diversidad de capacidades del

estudiantado.

El tercer eje tematico aborda la normativa curricular chilena respecto a la ensefianza
de la escritura. Esto es clave para establecer los margenes de autonomia profesional
del docente, y para evidenciar que no existe una exigencia oficial que imponga la letra
ligada como unica opcion valida. Tal como indica MINEDUC (2019), el curriculum
exige claridad y coherencia en la escritura, sin definir un unico tipo de letra, lo que
otorga a los docentes un margen metodologico que muchas veces se desconoce o

no se utiliza plenamente.

La inclusion del apartado sobre diversidad e inclusidén en la ensefianza de la escritura
responde a la necesidad de analizar las consecuencias que puede tener una practica
rigida en contextos de aula heterogéneos. Salas y Rivera (2021) destacan que
imponer un unico estilo escritural puede excluir a estudiantes con dificultades motrices
o trastornos del neurodesarrollo, contrariando los principios de equidad y justicia

educativa.

21



Asimismo, se considerd pertinente desarrollar un eje en torno al enfoque sociocultural
de la escritura, que entiende esta practica no solo como una técnica, sino como una
construccion social situada. Vygotsky (1979) y otros autores han demostrado que los
aprendizajes significativos se producen en contextos reales de interaccion, lo cual
desafia las metodologias tradicionales centradas unicamente en la reproduccion
grafica. En esta misma linea, Cassany (2019) reafirma que escribir es una practica
social compleja, mediada por el contexto, los propositos y los interlocutores, por lo
que su ensefianza debe superar el enfoque mecanico y centrarse en la produccion de
textos con sentido en situaciones reales de comunicacion “aprender a escribir no
consiste solo en dominar un cddigo grafico, sino en participar activamente en

practicas sociales que dan sentido a los textos” (Cassany, 2019, p. 31).

Por otra parte, se incluy6 el tema de las creencias pedagdgicas y las decisiones
metodolégicas del profesorado, con el fin de evidenciar que muchas veces la
preferencia por la letra ligada no se basa en fundamentos pedagdgicos actualizados,
sino en habitos, experiencias personales o presiones institucionales. Contreras y
Salas (2021) plantean que estas decisiones muchas veces responden mas a

costumbres heredadas que a un analisis reflexivo de las necesidades del aula.

El desarrollo del concepto de sesgos pedagdgicos permite profundizar en esta idea,
destacando como ciertas practicas educativas se mantienen por inercia, sin que los
docentes sean plenamente conscientes de su origen o impacto. Bisquerra (2020)
advierte que estos sesgos pueden ser dificiles de identificar precisamente porque

estan naturalizados en la cultura profesional docente.

Finalmente, se integro el tema de la docencia reflexiva, en tanto se considera que la

transformacion de practicas pedagdgicas requiere procesos conscientes de revision,
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analisis y mejora continua. Figueroa (2022) senala que solo el docente que reflexiona
criticamente sobre su quehacer puede ajustar sus estrategias a los contextos reales
de aprendizaje, promoviendo asi una educacion mas equitativa, pertinente y

significativa.

En conjunto, todos estos temas permiten construir una base tedrica coherente,
articulada y pertinente, que no solo enmarca el problema de estudio, sino que también
orienta su analisis desde una perspectiva critica, situada e inclusiva, en sintonia con

los desafios actuales de la educacion.

2.3 La ensenanza de la escritura en el primer ciclo basico

La ensefanza de la escritura constituye uno de los pilares fundamentales del proceso
de alfabetizacion en los primeros afios de escolaridad. En el contexto educativo
actual, su relevancia va mas alla de la mera adquisicion de un cédigo linguistico, ya
que se vincula directamente con el desarrollo del pensamiento, la comunicacioén, la
creatividad y la integracién social del estudiantado. Aprender a escribir implica no solo
aprender a formar letras o a respetar convenciones ortograficas, sino también
apropiarse de una herramienta cognitiva y expresiva que transforma la relacion del

sujeto con el conocimiento.

La escritura permite a los estudiantes organizar su pensamiento, sistematizar el
conocimiento y participar en practicas sociales mas complejas, como argumentar,
informar o crear. En palabras de Hernandez Sampieri, Fernandez-Collado y Baptista
(2021), “las habilidades linguisticas, entre ellas la escritura, son fundamentales para
acceder, interpretar y producir conocimiento dentro de contextos educativos y
sociales” (p. 90). Por tanto, ensefiar a escribir no es un proceso mecanico, sino una

actividad situada que involucra dimensiones cognitivas, culturales, afectivas y
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sociales.

Ademas, la ensefianza de la escritura en el primer ciclo basico debe promover el
placer por la escritura, favoreciendo la expresion de ideas, emociones, historias y
opiniones desde una perspectiva significativa y motivadora. Esto implica, por ejemplo,
incorporar la escritura creativa, los diarios personales, la correspondencia, los cuentos
colectivos y otros géneros que les permitan a los estudiantes encontrar sentido en lo
que escriben. La retroalimentacién constante del docente, en este marco, cumple un
rol esencial, ya que orienta, valora el esfuerzo y guia el desarrollo progresivo de las

habilidades escriturales.

La evaluacion de la escritura, por otro lado, debe ser formativa, centrada en los
procesos mas que en los productos. Evaluar como el nifio planifica, redacta, revisa y
mejora sus escritos permite una comprension mas profunda de su aprendizaje. Esta
mirada exige abandonar enfoques exclusivamente normativos y centrarse en el

acompanamiento del desarrollo progresivo de competencias comunicativas.

En esta linea, Bajour (2019) enfatiza que la escritura debe ensefarse como una
practica con sentido, vinculada a contextos reales, emociones y propositos

comunicativos:

No se trata solo de que los nifios aprendan a escribir bien desde el punto
de vista normativo, sino de que puedan encontrarle sentido a lo que
escriben, que la escritura forme parte de su vida, que exprese sus
emociones, sus ideas, sus historias. La alfabetizacién inicial debe
promover la apropiacion cultural del lenguaje escrito y no su mera

reproduccion técnica (p. 78).
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En definitiva, ensefar a escribir en el primer ciclo basico es una tarea compleja y
desafiante, que requiere estrategias didacticas claras, conocimiento del desarrollo
infantil, sensibilidad pedagodgica y compromiso con la formacién integral del
estudiante. Es en estos primeros afos donde se sientan las bases para una relacion
positiva con la escritura, que acompafnara a los nifios y nifas a lo largo de toda su

trayectoria educativa y vital.

2.4 La letra ligada: definicidn, caracteristicas y usos tradicionales

La letra ligada, también llamada letra cursiva o0 manuscrita, es una forma de escritura
que se caracteriza por la unién continua de las letras dentro de una palabra. Esta
modalidad ha sido historicamente privilegiada en el sistema escolar, especialmente
en los primeros anos, como forma estandar de ensefanza de la escritura. Se ha
sostenido que favorece el desarrollo de la motricidad fina, la fluidez del trazo y la
velocidad escritural, ademas de fomentar la concentracion, la coordinacion visomotriz
y el orden (Del Canto, 2017). Estos aspectos han sido considerados fundamentales
en el proceso de iniciacion a la lectoescritura, especialmente en el primer ciclo basico,
donde los nifios y niflas estan desarrollando habilidades psicomotoras esenciales

para el aprendizaje.

Durante gran parte del siglo XX, la letra ligada fue considerada un indicador de buena
caligrafia, asociada a la pulcritud, al cumplimiento de normas escolares y al esfuerzo
individual. Esta preferencia se reflejaba tanto en los cuadernos escolares como en los
textos de caligrafia y en los criterios de evaluacion utilizados por docentes, quienes
premiaban la prolijidad, la uniformidad del trazo y la presentacion ordenada del trabajo
escrito. En ese contexto, la ensefianza de la letra ligada no solo era una estrategia

metodoldgica, sino también un simbolo de disciplina y rendimiento escolar, en sintonia
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con las concepciones tradicionales de la educacion.

Incluso hoy, en muchos contextos escolares, la ensefianza de la letra ligada continua
siendo la practica predominante, aunque no siempre exista una fundamentacion
pedagdgica explicita para su uso exclusivo. En ocasiones, se convierte en una
costumbre mas que en una eleccion informada por evidencia o por las necesidades
particulares del estudiantado. Este arraigo cultural ha mantenido la letra ligada como
un estandar, a pesar de los cambios en las practicas de alfabetizacion y en el acceso

a diversas tecnologias de escritura.

No obstante, la literatura especializada ha comenzado a cuestionar la obligatoriedad
de esta modalidad grafica, especialmente en contextos diversos donde las
condiciones individuales del estudiantado pueden hacer que dicha exigencia resulte
excluyente. Cuetos Vega (2018) advierte que, “aunque la letra cursiva promueve
ciertos aspectos motores, su ensefianza exclusiva puede entorpecer el proceso de
adquisicidon de la escritura en nifios con dificultades, convirtiéndose en una barrera
mas que en un facilitador” (p. 117). Este sefialamiento pone en evidencia la necesidad
de flexibilizar las metodologias de ensefianza de la escritura, considerando la
diversidad de estilos cognitivos, ritmos de aprendizaje y necesidades educativas

especiales.

Ademas, diversos estudios contemporaneos han sugerido que no existe una Unica
forma correcta de ensefar a escribir, y que permitir la eleccién entre letra ligada e
imprenta puede favorecer la autonomia, la motivacién y la autoestima del estudiante.
En este sentido, el enfoque inclusivo propone adaptar la ensefianza a las
particularidades de cada grupo, sin imponer modelos Unicos que puedan limitar el

desarrollo de las competencias escriturales.
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Esta vision critica también es compartida por Kaufman y Castedo (2018), quienes
advierten sobre el uso automatico de ciertos formatos graficos sin atender al contexto

real del aprendizaje:

La ensefanza de la caligrafia no puede basarse en moldes unicos ni en
criterios estéticos descontextualizados. Exigir un tipo de letra sin
considerar la diversidad del aula y los propdsitos comunicativos de la
escritura es una practica que, lejos de favorecer el aprendizaje, puede
restringirlo. Es necesario recuperar el sentido de la escritura como
herramienta expresiva, mas que como demostracion de prolijidad o

uniformidad. (p. 52).

Por otra parte, el uso creciente de dispositivos digitales desde edades tempranas ha
provocado transformaciones en las practicas de escritura, restando centralidad a la
caligrafia como habilidad primordial. Aunque esto no implica eliminar la ensefianza de
la escritura manual, si invita a repensar su enfoque, dando mayor valor a la

funcionalidad, la legibilidad y la expresidn escrita por sobre la forma grafica especifica.

En conclusion, la letra ligada posee un valor historico y cultural significativo dentro del
sistema educativo chileno y latinoamericano, pero su ensefianza debe ser
comprendida desde una perspectiva critica, inclusiva y contextualizada. Mas que
imponer una forma unica de escritura, el desafio actual consiste en garantizar que
todos los estudiantes tengan oportunidades de aprender a escribir de manera
significativa, eficaz y adaptada a sus necesidades. Esto requiere que los docentes
reflexionen sobre sus propias practicas, se actualicen con base en la evidencia
pedagogica y promuevan ambientes donde escribir sea una experiencia accesible,

motivadora y transformadora.
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Desde una perspectiva critica, la letra ligada no puede comprenderse unicamente
como una herramienta técnica para el desarrollo de la motricidad fina, sino como una
practica pedagogica cargada de significados culturales e historicos. Su uso exclusivo,
cuando no se fundamenta en criterios pedagdgicos actualizados ni considera la
diversidad del aula, puede reproducir esquemas tradicionales que limitan el acceso
equitativo a la escritura. En este sentido, se hace necesario repensar el lugar que
ocupa la letra ligada en la alfabetizacion inicial, desplazando el énfasis desde la forma

grafica hacia la funcionalidad comunicativa y el sentido de la escritura.

2.5 Normativa curricular chilena y libertad metodolégica

En el contexto chileno, el curriculo nacional establece que los estudiantes deben
escribir con claridad, coherencia y adecuacion al proposito comunicativo, pero no
exige el uso exclusivo de una modalidad gréafica determinada (MINEDUC, 2019). Este
planteamiento abre la posibilidad para que el profesorado ejerza su criterio profesional
y escoja entre letra imprenta o ligada, siempre y cuando se garantice consistencia
dentro del texto y comprension por parte del lector. La normativa curricular, en este
sentido, entrega un marco general que prioriza los aprendizajes funcionales y

significativos por sobre la adhesioén rigida a una forma especifica de caligrafia.

Esta libertad metodoldgica es coherente con los principios de autonomia profesional
docente y permite adaptar las estrategias de ensefianza a las caracteristicas de cada
curso. En efecto, reconocer la diversidad del alumnado, sus estilos de aprendizaje,
sus capacidades motoras y su contexto sociocultural, implica tomar decisiones
pedagogicas informadas y flexibles. Al no existir una imposicién oficial sobre el tipo
de letra, los y las docentes tienen la posibilidad de elegir la modalidad que mejor se

ajuste a las necesidades de sus estudiantes, promoviendo asi procesos de
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ensefianza mas inclusivos y personalizados.

Esta necesidad de interpretar el curriculo con una mirada inclusiva es destacada por
Salas y Rivera (2021), quienes advierten que la libertad metodoldgica requiere

responsabilidad pedagdgica para no convertirse en rutina:

La libertad que entrega el curriculum no debe ser entendida como una
carta blanca para reproducir lo que siempre se ha hecho. Por el
contrario, implica un compromiso ético del docente con las decisiones
que toma, considerando las particularidades del grupo curso, las
barreras que pudieran surgir y las oportunidades reales de aprendizaje

para todos los estudiantes. (p. 44).

Sin embargo, esta libertad también conlleva ciertos desafios. Uno de ellos es que las
decisiones pedagodgicas no siempre se fundamentan en evidencia, sino que pueden
estar motivadas por tradiciones escolares, creencias personales o presiones
externas. En este contexto, la presidn por cumplir con estandares de evaluacién y
demostrar avances visibles puede llevar a priorizar formas de escritura que “se vean

bien” en lugar de aquellas que realmente favorezcan el aprendizaje.

A pesar de la apertura curricular, en muchas escuelas se continua ensefiando
exclusivamente la letra ligada, en parte por la inercia de practicas tradicionales que
no han sido suficientemente revisadas o debatidas dentro de las comunidades
educativas. Este apego a lo conocido responde, en muchos casos, a una falta de
actualizacion docente o al temor de que la innovacion en los métodos sea mal
interpretada como una pérdida de control sobre el proceso educativo. Es necesario,
entonces, generar espacios de reflexién pedagoégica donde las practicas puedan ser

analizadas, cuestionadas y transformadas en funcion del bienestar y el aprendizaje
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de los estudiantes.

Ademas, es importante considerar que la libertad metodoldgica no significa ausencia
de criterios. La eleccion entre letra imprenta o ligada debe estar guiada por propoésitos
claros, considerando aspectos como la etapa de desarrollo del grupo, las dificultades
especificas de ciertos estudiantes, la progresion de los aprendizajes y la coherencia
con los objetivos de la planificacion. Esta decision requiere, por tanto, una mirada
profesional que combine conocimiento técnico, sensibilidad pedagdgica y capacidad

de innovacion.

En conclusidn, la normativa curricular chilena no impone un tipo de letra determinado
para la ensefianza de la escritura, lo que constituye una oportunidad para ejercer una
docencia mas contextualizada, inclusiva y centrada en el estudiante. No obstante,
esta libertad debe estar acompafada de formacidén continua, espacios de dialogo
profesional y una cultura escolar que valore la reflexion critica sobre las practicas.
Solo asi sera posible avanzar hacia una ensefianza de la escritura que no solo cumpla
con los estandares del curriculo, sino que también responda a las verdaderas

necesidades de quienes aprenden.

2.6 Inclusién y diversidad en la ensefianza de la escritura

Uno de los principios fundamentales de la educacion actual es la inclusion, entendida
como la capacidad del sistema educativo para atender, valorar y adaptarse a la
diversidad de sus estudiantes. Esto implica reconocer que cada estudiante aprende
de forma distinta, y que el rol del docente es ofrecer condiciones pedagdgicas que

permitan el aprendizaje efectivo de todos y todas, mas alla de sus habilidades, ritmos,
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contextos culturales o condiciones fisicas y cognitivas. En este marco, la ensefianza
de la escritura no puede ser abordada como una practica unica y homogénea, sino
como un proceso dinamico que se adecua a las necesidades particulares de cada

alumno o alumna.

En el ambito de la ensefianza de la escritura, la inclusidon exige superar la logica de la
homogeneidad. Imponer el uso exclusivo de la letra ligada puede derivar en
obstaculos innecesarios para estudiantes con dislexia, dispraxia, TDAH, trastornos
motores u otras condiciones que afectan la motricidad fina o la percepcion visual. Si
bien esta modalidad grafica ha sido tradicionalmente valorada por sus beneficios en
el desarrollo de la coordinacion visomotriz, no todos los estudiantes logran adquirirla
con la misma facilidad ni en los mismos tiempos. Salas y Rivera (2021) sostienen que
‘la preferencia rigida por la letra cursiva puede obstaculizar la adquisicion de la
escritura en estudiantes con dificultades, limitando su autonomia y confianza en el
proceso de alfabetizacién” (p. 62). Esto pone de manifiesto la necesidad de flexibilizar

las practicas pedagogicas en funcion de los principios de equidad y justicia educativa.

En este sentido, el enfoque del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) resulta
especialmente pertinente, el DUA propone disefiar entornos de aprendizaje flexibles
desde el inicio, proporcionando multiples medios de representacion, expresion y
participacion. Aplicado a la escritura, esto implica permitir que los estudiantes elijan
entre letra imprenta o ligada segun sus posibilidades, sin que una forma sea
jerarquicamente superior a la otra. Este enfoque busca eliminar las barreras
estructurales del aprendizaje, anticipandose a las diversas necesidades del

estudiantado en lugar de adaptar retroactivamente.

Asimismo, promover una ensefianza inclusiva de la escritura requiere que el
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profesorado conozca y aplique estrategias diferenciadas, tales como el uso de apoyos
visuales, tecnologia asistida, pautas caligraficas ampliadas, tiempos extendidos o
espacios tranquilos para la escritura. Estas adaptaciones no deben verse como
concesiones, sino como herramientas legitimas para garantizar la participacion plena
de todos los estudiantes en el proceso educativo. En consecuencia, el docente debe
estar preparado para identificar necesidades, planificar con flexibilidad y evaluar con
criterios justos y variados que valoren los avances individuales mas que la

estandarizacion de los resultados.

La inclusion también implica una dimension afectiva y motivacional. Para muchos
nifos y nifas, enfrentarse a una letra que no dominan puede generar frustracion,
ansiedad o desmotivacion, especialmente cuando sienten que sus producciones son
constantemente comparadas con las de sus pares. Ofrecer opciones, respetar ritmos
y reconocer el esfuerzo como parte del proceso son practicas que fortalecen la
autoestima y favorecen una relacién positiva con la escritura. En este sentido, la
ensefianza de la escritura se convierte no solo en una actividad técnica, sino también

en un acto ético que reconoce la dignidad y el potencial de cada estudiante.

Finalmente, es importante sefalar que la educacion inclusiva no solo beneficia a
quienes presentan necesidades educativas especiales, sino que enriquece a todo el
curso al promover una cultura de respeto, colaboracién y reconocimiento de la
diferencia. Ensefar a escribir desde una perspectiva inclusiva es, por tanto, un
desafio y una oportunidad para transformar las aulas en espacios mas justos,

humanos y significativos.

La ensefianza de la escritura desde un enfoque inclusivo exige superar practicas

homogéneas que no reconocen las distintas formas de aprender. Imponer un unico
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tipo de letra, sin considerar las necesidades educativas especiales o los ritmos
individuales, contradice los principios de equidad y justicia educativa. Por ello, la
flexibilizacién metodoldgica no debe entenderse como una excepcion, sino como una
condicion necesaria para garantizar que todos los estudiantes puedan participar de

manera significativa en la cultura escrita.

2.7 El enfoque sociocultural de la escritura

Desde una mirada sociocultural, la escritura se concibe como una practica social
situada, en la que los sujetos construyen sentido a partir de sus experiencias y
relaciones con los otros. El aprendizaje de la escritura, en este marco, no es un
proceso lineal ni exclusivamente individual, sino un fenédmeno que ocurre en contextos
reales, mediados por la cultura, el lenguaje, las herramientas y las interacciones
sociales. Esta perspectiva se aleja de las concepciones tradicionales que entienden
la escritura como un conjunto de habilidades técnicas que deben adquirirse de forma
aislada, proponiendo en cambio una vision integral que considera el entorno como un

factor clave en el desarrollo de esta competencia.

Vygotsky (1979) plantea que “toda funcion en el desarrollo cultural del nifilo aparece
dos veces: primero, en el plano social y, después, en el plano individual” (p. 61). Esta
afirmacion destaca la importancia del contexto en la formacién de habilidades
cognitivas complejas, como la escritura. En este sentido, ensefar a escribir no se
reduce a la repeticion de letras o a la memorizacion de reglas ortograficas, sino que
implica generar experiencias significativas donde el estudiante pueda expresarse,
interactuar y construir conocimiento en colaboracion con otros. Las practicas de
escritura deben responder a necesidades comunicativas auténticas, vinculadas con

situaciones reales que tengan sentido para quienes aprenden.
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Asi, el aula se transforma en una comunidad de practica en la que se escribe para
contar, argumentar, registrar, reflexionar, compartir o transformar realidades. En este
espacio, los estudiantes no solo aprenden a escribir escribiendo, sino que también
participan activamente en la construccion de textos que responden a sus intereses,
experiencias y motivaciones personales. La escritura adquiere asi un propdsito claro,
una audiencia definida y una funcion social concreta, lo que fortalece el compromiso
y la implicacion del alumnado en el proceso. Por ello, actividades como escribir cartas,
relatos, diarios personales, afiches, instrucciones, blogs o pequefios libros resultan
mas efectivas que los ejercicios descontextualizados de copia o caligrafia mecanica,
ya que promueven la participacion significativa y conectan genuinamente con los

intereses del estudiantado.

Este enfoque también permite cuestionar la ensefanza acritica de la letra ligada. Si
la escritura es una herramienta para expresarse y participar en la vida social, entonces
debe ser ensefiada de manera que potencie esa funcion. El tipo de letra no deberia
convertirse en un obstaculo para participar en la cultura escrita, sino en un medio para
hacerlo. Por tanto, imponer una unica forma de escritura, sin considerar la diversidad
de contextos, capacidades e intereses de los estudiantes, puede generar una
desconexion entre la escuela y el mundo real, limitando el acceso equitativo a la

cultura escrita.

Ademas, desde la perspectiva sociocultural, se reconoce el valor del andamiaje como
estrategia clave para el aprendizaje. Esto implica que el docente actua como
mediador entre el estudiante y el conocimiento, brindando apoyos temporales que se
retiran progresivamente a medida que el alumno gana autonomia. En el caso de la

escritura, este acompanamiento puede expresarse en la co-construccion de textos, el
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modelamiento de procesos, la escritura colaborativa y la retroalimentacion constante.
Todo ello favorece que el estudiante comprenda no sélo como se escribe, sino por

queé se escribe y para qué se escribe.

Por ultimo, este enfoque promueve una visidn democratica del aprendizaje de la
escritura, en la que todos los estudiantes tienen derecho a desarrollar sus habilidades
comunicativas, independientemente del tipo de letra que utilicen. La prioridad no debe
estar en la forma gréfica, sino en la capacidad de producir textos con sentido,
adecuacion y coherencia, en funcion de distintos propdsitos y contextos. Esto implica
valorar la voz de cada estudiante, su experiencia, su cultura y su manera de

relacionarse con el lenguaje escrito.

En conclusion, el enfoque sociocultural de la escritura invita a repensar
profundamente las practicas docentes asociadas a su ensefianza. Mas que entrenar
en caligrafia, el desafio es formar sujetos capaces de usar la escritura como
herramienta de expresion, comunicaciéon y transformacion social. Para lograrlo, es
necesario crear espacios de aprendizaje que reconozcan la diversidad, promuevan la

participacion activa y brinden oportunidades reales para escribir con sentido.

2.8 Percepciones y decisiones pedagogicas en torno a la letra ligada

Las decisiones metodologicas del profesorado no siempre responden a criterios
racionales o evidencia empirica. Muchas veces, estas decisiones estan mediadas por
creencias personales, experiencias escolares pasadas, formacion inicial y cultura
institucional. En relacibn con la letra ligada, numerosos docentes continuan
ensefiandola como unica forma valida de escritura, no por conviccion pedagdgica,
sino porque asi lo aprendieron o porque “siempre se ha hecho asi”. Esta continuidad

no necesariamente responde a una evaluacién critica de su efectividad, sino que
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suele estar influida por la reproduccion de practicas asumidas como “correctas” en el

imaginario escolar.

Estas percepciones, que muchas veces permanecen invisibles o no se cuestionan,
actuan como filtros que determinan la manera en que se ensefia. Segun Contreras y
Salas (2021), “la eleccion metodolégica en torno a la escritura responde mas a
costumbres heredadas que a decisiones pedagdgicas basadas en evidencia” (p. 50).
Esto revela la necesidad urgente de fomentar espacios de reflexiéon profesional donde
se puedan analizar criticamente estas practicas, contrastarlas con la normativa actual
y, sobre todo, con las necesidades concretas del estudiantado. La practica docente,
para ser transformadora, debe sustentarse en una constante revision de sus

fundamentos, en lugar de descansar sobre la tradicion o la inercia institucional.

En muchas escuelas, ademas, estas creencias se refuerzan por una cultura
institucional tradicionalista, en la que innovar puede ser percibido como un riesgo.
Cambiar la manera en que se ensefa a escribir puede generar resistencias tanto en
los docentes como en los equipos directivos, e incluso entre las familias, que muchas
veces esperan que la ensefianza se mantenga igual a la que ellos vivieron. Este
fendmeno refleja como las practicas pedagdgicas no solo son técnicas, sino también
sociales y culturales. En este contexto, la letra ligada no es solo un método, sino
también un simbolo de orden, disciplina y “buena ensefianza”, que puede ser dificil

de resignificar sin un proceso colectivo de reflexion y cambio.

Por esta razén, resulta fundamental generar instancias de dialogo pedagogico al
interior de las comunidades escolares. Estas instancias permiten poner en comun
experiencias, revisar supuestos, compartir investigaciones actuales y tomar

decisiones mas informadas. La formacion continua del profesorado, junto con el
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liderazgo pedagdgico, tiene un papel clave en este proceso. Cuando los equipos
docentes cuentan con informacion actualizada y espacios de trabajo colaborativo, es
mas probable que puedan cuestionar practicas tradicionales y abrirse a nuevas
formas de ensefnanza que respondan a la diversidad y a los desafios contemporaneos

de la educacion.

Por otro lado, es importante considerar que la persistencia de ciertas practicas no
siempre es consecuencia de una falta de voluntad o interés, sino también de la escasa
formacion inicial en temas como neurodiversidad, inclusién o enfoques metodologicos
actualizados. Muchos docentes enfrentan la realidad del aula con herramientas
limitadas y con escaso apoyo institucional para innovar. En ese sentido, la toma de
decisiones metodologicas en torno a la escritura deberia estar acompafada de
politicas escolares claras, recursos didacticos pertinentes y asesoramiento

profesional que faciliten el transito hacia practicas mas inclusivas y efectivas.

Finalmente, resignificar la ensefianza de la escritura, y en particular el lugar que ocupa
la letra ligada, implica reconocer que las creencias pedagogicas tienen un impacto
directo en la experiencia escolar del estudiantado. Si bien toda practica educativa esta
atravesada por convicciones personales, estas deben ser confrontadas con la
realidad del aula y con el principio ético de garantizar oportunidades equitativas de
aprendizaje para todos y todas. La ensefianza no puede descansar unicamente en lo
que se ha hecho siempre, sino que debe construirse desde una mirada critica,

reflexiva y comprometida con el desarrollo integral del alumnado.

En conclusion, las decisiones pedagdgicas en torno a la letra ligada no pueden ser
tomadas a la ligera ni basadas exclusivamente en la tradicion. Requieren de un

ejercicio consciente de revision, dialogo y actualizacion profesional. Solo asi sera
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posible avanzar hacia una ensefianza de la escritura que, lejos de imponer un modelo
unico, abrace la diversidad y responda con sentido pedagdgico a las verdaderas

necesidades del aula.

Las percepciones pedagogicas que orientan la ensefianza de la letra ligada operan
muchas veces de manera implicita, dificultando su cuestionamiento. Esta
naturalizacion de la practica refuerza decisiones metodoldgicas basadas en la
tradicion mas que en la reflexion profesional. Reconocer la influencia de estas
percepciones constituye un paso fundamental para avanzar hacia una docencia mas
consciente, capaz de revisar criticamente sus fundamentos y de ajustar sus practicas

a las necesidades reales del estudiantado.

2.9 Percepciones pedagogicas: definicion e implicancias

Las percepciones pedagodgicas son creencias o supuestos inconscientes que influyen
en la toma de decisiones del profesorado sin que estas pasen por una reflexion critica.
Pueden estar vinculados a la formacién docente, a las experiencias escolares previas
0 a normas institucionales internalizadas. Bisquerra (2020) afirma que “los sesgos
pedagogicos son uno de los factores mas dificiles de identificar en el ejercicio docente,
ya que operan de forma implicita y naturalizada” (p. 97). Esta afirmacion pone de
relieve el desafio que implica reconocer y cuestionar aquellas practicas que, aunque
se presentan como neutras o “naturales”, responden en realidad a una visién parcial

del proceso educativo.

En la practica cotidiana, las percepciones pedagdgicas pueden manifestarse en
multiples aspectos, desde la forma en que se organiza la clase hasta la manera en
que se evalua el aprendizaje. Uno de los ejemplos mas comunes se da en la

ensefanza de la escritura, cuando se impone la letra ligada como unica forma valida
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sin considerar que dicha eleccién puede ser una barrera para muchos estudiantes.
Esta imposicion no suele responder a una reflexion sobre los beneficios reales de la
letra ligada frente a otras formas graficas, sino mas bien a una costumbre
institucionalizada o a una creencia no cuestionada sobre lo que significa “escribir

bien”.

Este tipo de decisiones pedagodgicas, aunque bien intencionadas, pueden tener
efectos excluyentes y perpetuar inequidades en el aula. Cuando un docente asume,
por ejemplo, que todos los estudiantes deben alcanzar el mismo nivel caligrafico al
mismo tiempo y mediante el mismo método, se invisibilizan las distintas formas de
aprender y las necesidades particulares del alumnado. En lugar de favorecer la
inclusion, estas practicas refuerzan la idea de que existe una unica forma correcta de

aprender, dejando fuera a quienes no encajan en ese molde.

Las percepciones también pueden estar relacionadas con expectativas diferenciadas
hacia los estudiantes segun su comportamiento, su desempefio académico, su
contexto socioeconomico o sus habilidades. Estas expectativas influyen, muchas
veces sin que el docente lo note, en la manera en que se ofrece retroalimentacion, se
distribuyen las oportunidades de participacion o se interpretan los errores. Asi, una
percepcion no solo afecta a las decisiones metodoldgicas, sino también a la relacion

educativa en su conjunto.

Superar las percepciones pedagogicas arraigadas requiere, en primer lugar, hacerlas
visibles y reconocer su influencia en la practica docente. Esto implica asumir que
todas las personas, incluidos los docentes, poseen creencias y supuestos que
orientan su actuar. La diferencia radica en si esas creencias permanecen ocultas o si

se llevan al plano de la reflexidn critica. En este proceso, los espacios de desarrollo
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profesional colaborativo resultan esenciales, ya que el didlogo entre docentes, la
revision de practicas y el analisis de casos concretos permiten desnaturalizar

decisiones y abrirse a nuevas formas de ensenanza mas equitativas.

Ademas, la formacion continua debe incluir contenidos orientados a la comprensién
de la diversidad, la equidad y la inclusion, asi como herramientas para la
autoevaluacion y la reflexion critica. Las instituciones educativas, por su parte, deben
generar condiciones que favorezcan la innovacién pedagodgica y el cuestionamiento
de las practicas tradicionales, sin que ello signifique enfrentar sanciones o
resistencias desproporcionadas. La cultura escolar debe evolucionar hacia una
mirada mas flexible y abierta al cambio, en la que los errores no se oculten, sino que

se asuman como oportunidades de aprendizaje profesional.

La percepcion puede entenderse como un proceso mental mediante el cual el sujeto
elabora, organiza e interpreta la informacion proveniente de su entorno, otorgandole
sentido a la realidad que observa. En el ambito educativo, esta implica la forma en
que docentes y estudiantes construyen significados a partir de sus experiencias,
emociones y contextos socioculturales (Aguilar, 2010). Desde esta perspectiva, las
percepciones pedagogicas corresponden a las interpretaciones, creencias o juicios
que los docentes elaboran sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje, las cuales
orientan su practica cotidiana, muchas veces sin ser plenamente conscientes de ello.
En conclusion, estas percepciones constituyen una dimension inevitable del quehacer
docente, pero no por ello deben ser ignoradas. Reconocer su existencia y analizar
criticamente su influencia es el primer paso para avanzar hacia una ensefianza mas
justa, consciente y centrada en las reales necesidades de los estudiantes. Una

pedagogia critica y reflexiva, comprometida con la equidad, es aquella que se atreve
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a revisar sus supuestos y a construir nuevas formas de educar desde la comprension,

la apertura y el respeto por la diversidad.

2.10 Docencia reflexiva y transformacion de practicas

El concepto de docencia reflexiva ha cobrado relevancia en las ultimas décadas como
una via para mejorar la calidad de la educacién. Ser docente reflexivo implica
cuestionar las propias practicas, confrontar las creencias pedagodgicas, analizar los
efectos de lo que se ensefa y como se ensefia, y estar dispuesto a modificar lo que
no resulta efectivo o justo. Esta forma de ejercer la profesion se aleja de una docencia
automatica o rutinaria, y propone un compromiso constante con la mejora de los
procesos de ensefanza y aprendizaje. La reflexion, en este sentido, se convierte en
una herramienta fundamental para el desarrollo profesional y para la construccion de

una pedagogia situada, contextualizada y significativa.

Zeichner (2003) distingue entre la reflexion técnica, centrada en la eficacia de los
métodos, y la reflexidn critica, orientada a cuestionar los fundamentos ideolégicos y
sociales de la ensefianza. Mientras la primera busca optimizar las estrategias
pedagogicas, la segunda interpela el sentido profundo de lo que se hace en el aula,
preguntandose a quién beneficia, a quién excluye y qué valores estan en juego. En
contextos educativos marcados por la diversidad, como ocurre en la mayoria de las
aulas chilenas, esta dimension critica resulta especialmente relevante. No basta con
que una practica sea eficiente si no contribuye a la equidad, la inclusion y el respeto

por la diversidad del estudiantado.

Figueroa (2022) sefala que “el docente reflexivo es aquel que se interroga sobre sus
decisiones metodoldgicas y es capaz de adaptarlas sin perder de vista el sentido

formativo de su labor” (p. 133). Esta afirmacion pone en el centro de la practica
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docente la capacidad de adaptabilidad con sentido. Desde esta perspectiva, ensefar
solo letra ligada porque “asi se ha hecho siempre” no constituye una practica reflexiva,
sino una reproduccion acritica de normas internalizadas. Este tipo de decisiones,
aunque parezcan menores, pueden tener un impacto significativo en el proceso de
alfabetizacion de algunos estudiantes, en especial de aquellos que presentan

necesidades educativas especiales o estilos de aprendizaje diversos.

Avanzar hacia una docencia mas consciente exige revisar incluso aquellas decisiones
que parecen menores, pero que pueden tener grandes implicancias en la inclusion y
el aprendizaje. La eleccion de los materiales, el tipo de letra, la disposicion del aula,
los tiempos asignados a las actividades o la forma de retroalimentar a los estudiantes,
son aspectos que pueden marcar la diferencia entre una educacién que reproduce
desigualdades y otra que se orienta a superarlas. Una practica pedagogica
transformadora nace del analisis constante de sus efectos reales, mas alla de sus

intenciones.

Para que la reflexion docente sea efectiva, no puede quedar restringida al ambito
individual. Requiere ser promovida y sostenida en espacios institucionales
colaborativos, donde se fomente el dialogo entre colegas, la observacion compartida
de clases, el analisis de casos y la revision conjunta de las planificaciones. La cultura
escolar debe ofrecer las condiciones necesarias para que los docentes se sientan
respaldados en sus procesos de cambio, y no juzgados o aislados por intentar
innovar. La transformacion de practicas no puede ser responsabilidad exclusiva del

docente como individuo, sino que debe ser asumida como un compromiso colectivo.

Asimismo, la formacion inicial y continua del profesorado debe incorporar el desarrollo

de habilidades reflexivas como eje central. Aprender a mirar criticamente la propia
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practica, a cuestionar las tradiciones escolares, a usar la evidencia para mejorar y a
escuchar las voces del estudiantado, son competencias indispensables para formar
docentes capaces de responder a los desafios del siglo XXI. La ensefanza de la
escritura, por ejemplo, no puede seguir reproduciendo modelos unicos que excluyen,
sino que debe abrirse a enfoques diversos, integradores y flexibles, como resultado

de procesos reflexivos y bien fundamentados.

En este marco, la docencia reflexiva se presenta como una condicién indispensable
para la transformacion de las practicas de alfabetizacién inicial. Cuestionar decisiones
aparentemente menores, como el tipo de letra utilizado, permite develar tensiones
mas profundas entre tradicidn, inclusion y autonomia profesional. Tal como sefala
Figueroa, “la reflexidon pedagdgica permite al docente revisar criticamente sus
decisiones y transformar aquellas practicas que ya no responden a las necesidades
reales del estudiantado” (Figueroa, 2022, p. 133). Solo a través de procesos reflexivos
sostenidos es posible construir practicas pedagogicas coherentes con los desafios
actuales de la educacion y con el principio ético de garantizar oportunidades de

aprendizaje para todos y todas.

En sintesis, la docencia reflexiva no es una opcion mas dentro del repertorio docente,
sino una actitud ética y profesional frente a la tarea de ensenar. Solo mediante la
reflexion critica es posible transformar aquellas practicas que, aunque arraigadas, ya
no responden a las necesidades actuales de los estudiantes. La ensefianza,
entendida como un acto intencionado y significativo, debe renovarse constantemente
a la luz del andlisis, la experiencia y el compromiso con una educacion mas justa,

inclusiva y humana.
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2.11 Sintesis conceptual

A lo largo de este marco tedrico se han presentado distintos enfoques que permiten
comprender de forma critica la problematica de la ensefianza de la letra ligada en el
primer ciclo basico. Desde una mirada curricular, se evidencia que no existe una
prescripcion normativa que obligue a usar este tipo de letra; desde la perspectiva de
la inclusién, se problematiza su uso exclusivo por sus posibles efectos excluyentes; y
desde un enfoque sociocultural y reflexivo, se invita a reconsiderar esta practica a la
luz de los contextos, necesidades y experiencias del estudiantado. Estos enfoques,
aunque distintos, convergen en la idea de que las practicas docentes deben
responder a criterios pedagogicos fundamentados, y no solo a tradiciones o creencias

no revisadas.

En este sentido, el debate en torno a la letra ligada trasciende lo meramente técnico
o caligrafico y se instala en el terreno de la justicia educativa. Ensefar a escribir con
un unico modelo, sin considerar la diversidad presente en el aula, puede convertirse
en una practica excluyente que afecta la autoestima, el acceso al aprendizaje y la
participacion plena de algunos estudiantes. De ahi la importancia de analizar
criticamente las decisiones pedagogicas y de promover una ensefanza mas flexible,

inclusiva y centrada en los sujetos concretos que habitan el espacio escolar.

Zabala y Arnau (2015) sintetizan esta necesidad de transformacion al sefialar: “una
practica educativa no se puede cambiar de forma efectiva si no se modifican también
las creencias y supuestos que la sustentan, los cuales, muchas veces, operan de
manera inconsciente en el docente” (p. 34). Esta afirmacién es especialmente
relevante cuando se aborda una practica tan arraigada como la ensefianza de la letra

ligada. Muchas veces, su implementacién responde a una logica de repeticion
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institucional que no ha sido suficientemente cuestionada, y que se transmite de
generacion en generacion sin una revision critica de su pertinencia ni de su impacto

en los aprendizajes.

Por otro lado, el analisis realizado a lo largo de este marco tedrico ha evidenciado
coémo las decisiones docentes estan influidas por multiples factores: desde la
normativa curricular y la formacion inicial, hasta las expectativas institucionales, los
sesgos personales y la cultura escolar predominante. Reconocer esta complejidad es
clave para entender que el cambio pedagogico no depende solo de la voluntad
individual, sino también de las condiciones estructurales y culturales que lo posibilitan
o dificultan. Por ello, transformar la ensefianza de la escritura no implica unicamente
modificar una técnica, sino repensar de forma integral las concepciones, los objetivos

y las practicas que sustentan el proceso de alfabetizacion.

Asimismo, se ha planteado la necesidad de avanzar hacia una docencia reflexiva, que
sea capaz de analizar criticamente sus propias decisiones, de reconocer los efectos
que estas tienen en el aprendizaje, y de adaptar su ensefianza a las caracteristicas
reales de sus estudiantes. En este contexto, la reflexién critica se convierte en una
herramienta fundamental para desnaturalizar aquellas practicas que, aunque
comunes, pueden estar generando barreras para el aprendizaje. Este enfoque
promueve un cambio no solo metodoldgico, sino también ético y profesional, que situa

al estudiante en el centro del proceso educativo.

Finalmente, esta investigacidn busca aportar a una comprension situada del
fendmeno, visibilizando la relacién entre las decisiones docentes, los sesgos
pedagdgicos y los aprendizajes reales de los estudiantes. Al poner en dialogo distintas

perspectivas teoricas, se pretende enriquecer el analisis y abrir caminos hacia una
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ensefanza de la escritura mas justa, inclusiva y contextualizada. Solo mediante una
mirada critica y comprometida con la equidad sera posible transformar las practicas
escolares tradicionales en experiencias de aprendizaje significativas para todos y

todas.
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CAPITULO lII:

Marco Metodolégico

3.1 Tipo y disefio de la investigacion

Este estudio se inscribe dentro del paradigma cualitativo, caracterizado por centrarse
en la comprension de fenédmenos humanos desde la perspectiva de los participantes.
A diferencia del enfoque cuantitativo, que busca generalizar resultados mediante la
medicion, el cualitativo se orienta a la exploracion en profundidad de significados,
procesos y contextos. Segun Hernandez Sampieri, Fernandez-Collado y Baptista
(2021), “el enfoque cualitativo busca entender la realidad social desde las
interpretaciones de los sujetos que participan en ella, generando conocimiento situado

y contextualizado” (p. 385).

En coherencia con ello, se adopta un disefio de tipo fenomenoldgico interpretativo,
cuyo proposito es describir y comprender la esencia de un fendbmeno tal como lo viven
y experimentan los sujetos. En este caso, el fendomeno investigado es la decision de
ensefar con letra ligada por parte de docentes de primero basico. Este disefio resulta
pertinente para captar los significados profundos que subyacen a practicas
naturalizadas en la escuela, como el uso exclusivo de la letra ligada, sin someterlas a
revision critica. De acuerdo con Hernandez Sampieri et al. (2021), “la fenomenologia
permite acceder al mundo de la vida tal como es vivido por las personas, con énfasis

en sus significados y estructuras subyacentes” (p. 392).

Este tipo de estudio no pretende establecer verdades absolutas ni elaborar teorias

universales, sino comprender como los actores educativos construyen su realidad, a
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partir de sus experiencias formativas, creencias profesionales y presiones
institucionales. La eleccion metodologica responde, entonces, a la necesidad de
visibilizar los procesos subjetivos que inciden en las decisiones pedagogicas

relacionadas con la alfabetizacién inicial.

3.2 Poblacion

La poblacion objetiva de esta investigacidon esta compuesta por las 4 docentes que se
desempenan en primer afo basico realizando la asignatura de lenguaje y
comunicacién en un colegio particular subvencionado de la comuna de PeRaflor. Este
grupo representa un actor clave dentro del proceso de alfabetizacion inicial, ya que
sus decisiones metodologicas inciden directamente en cdémo los estudiantes
aprenden a escribir. En particular, son estos docentes quienes definen, en su practica
pedagdgica, qué tipo de letra se utilizara como modelo en el aula, lo que hace
fundamental comprender las razones, creencias y fundamentos que sustentan dicha

eleccion.

3.3 Tipo de muestra

La muestra estara conformada por entre tres y cinco docentes, numero adecuado
para investigaciones de tipo cualitativo fenomenoldgico, donde se privilegia la

profundidad de la informacion por sobre la representatividad estadistica.

Los criterios de inclusion para formar parte de la muestra seran los siguientes:

a) Desempefiarse como docente de primer afio basico.
b) Tener una experiencia laboral minima de tres anos en primer ciclo.
c¢) Haber utilizado la letra ligada como método principal de ensefanza de la escritura.

d) Manifestar disposicién voluntaria para participar en el estudio.
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Este numero de participantes permitira obtener narrativas ricas, variadas y
significativas que aporten a la comprensiéon del fenomeno desde la experiencia real

de quienes lo vivencian cotidianamente.

3.4 Muestreo

El procedimiento de seleccion de los participantes se realizara mediante un muestreo
no probabilistico de tipo intencionado, caracteristico del enfoque cualitativo. Esta
estrategia metodoldgica se basa en la eleccidén consciente y fundamentada de sujetos
que puedan proporcionar informacioén profunda y significativa para el problema de

investigacion.

Tal como indican Hernandez Sampieri, Fernandez-Collado y Baptista (2021), “el
muestreo intencional busca seleccionar a los participantes que poseen la informacion
mas relevante y rica para el fenobmeno que se investiga” (p. 396). Por lo tanto, la
seleccidén no se hara al azar, sino que respondera a la pertinencia del perfil del

docente en relacidén con los objetivos del estudio.

3.5 Instrumento de recogida de datos

El instrumento principal para la recoleccion de datos sera la entrevista
semiestructurada, ampliamente reconocida en el enfoque cualitativo por su capacidad
para recoger narrativas ricas, profundas y contextualizadas. Esta técnica permite al
investigador indagar en temas especificos mediante preguntas orientadoras, sin
limitar el discurso del participante, lo que resulta fundamental para explorar
experiencias subjetivas y significados personales.
De acuerdo con Hernandez Sampieri et al. (2021), “la entrevista semiestructurada

permite al investigador profundizar en aspectos del fendmeno que emergen
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espontaneamente durante la interaccion, manteniendo una guia flexible que orienta
la conversacion” (p. 466).
La guia de entrevista estara organizada en cuatro ejes tematicos: (1) creencias y
percepciones sobre la letra ligada, (2) experiencias formativas y profesionales, (3)
influencias institucionales y culturales, y (4) reflexiones sobre la ensefianza de la
escritura. Las entrevistas se realizaran de forma presencial o remota, segun
disponibilidad, y tendran una duracién estimada de 30 a 45 minutos. Todas las
sesiones seran grabadas con el consentimiento de los participantes y posteriormente

transcritas para su analisis.

En esta linea, es fundamental considerar cinco conceptos claves que guian esta
investigacion y permiten articular el marco tedrico con la realidad observada en la

practica educativa.

El primero es el de decisiones metodoldgicas: Este concepto hace referencia a las
acciones concretas que los docentes adoptan al momento de seleccionar estrategias
para la ensefianza de la escritura. Estas decisiones no se toman en el vacio, sino que
estan mediadas por un entramado de influencias institucionales, culturales, formativas
y personales. Como advierten Hernandez Sampieri, Fernandez-Collado y Baptista
(2021), las decisiones pedagogicas estan fuertemente contextualizadas, y en muchos
casos, son reproducciones de modelos que han sido interiorizados a lo largo del
tiempo. En el caso de la letra ligada, esta decision metodoldgica puede surgir no de
una reflexion consciente sobre su pertinencia, sino de una costumbre instalada en el
colectivo docente o de una tradicion educativa institucionalizada. Ademas, estas
decisiones suelen verse reforzadas por la falta de espacios para la discusiéon

metodoldgica dentro de los equipos docentes, por la escasez de formacién continua
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especifica en alfabetizacion inicial, y por la presion de lograr resultados visibles en
corto plazo. Por ello, es indispensable entender que las decisiones metodoldgicas
deben ser vistas como construcciones complejas y cambiantes, y no como respuestas

fijas o universales.

El segundo concepto clave son las percepciones pedagoégicas. Estas no soélo influyen
en la forma en que los docentes ensefan, sino también en cémo interpretan los
resultados del aprendizaje. Las percepciones son construcciones mentales que
funcionan como marcos de interpretacién, muchas veces inconscientes, sobre lo que
se considera una 'buena ensefianza' o un 'buen aprendizaje’. Como plantea Bisquerra
(2020), estas percepciones suelen estar tan arraigadas que resulta dificil reconocerlas
como tales, pues operan desde un lugar de naturalizacion. En el contexto de esta
investigacion, las creencias en torno a la letra ligada como signo de prolijidad, buena
presentacion o de alfabetizacion exitosa pueden estar sustentando practicas que,
aunque bien intencionadas, no siempre responden a los contextos actuales ni a la
evidencia pedagogica mas reciente. Estas creencias, ademas, suelen reforzarse entre
pares en espacios informales, como salas de profesores, y se transmiten incluso a
nuevas generaciones de docentes en formacion. De ahi la importancia de
problematizar dichas creencias a la luz de nuevas demandas sociales y de las

evidencias empiricas que ofrece la investigacién educativa contemporanea.

El tercer concepto fundamental es el de trayectoria profesional. Esta abarca el
conjunto de experiencias acumuladas por el docente a lo largo de su vida laboral,
incluyendo tanto las instancias formativas como la practica cotidiana. La trayectoria
profesional moldea la percepcion del docente sobre su rol, asi como también sus

estrategias y preferencias metodoldgicas. En muchos casos, los docentes replican
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metodologias que vivieron como estudiantes o que aprendieron durante su formacion
inicial, sin tener necesariamente espacios de reflexion critica sobre su efectividad.
Como senalan Hernandez Sampieri et al. (2021), la practica educativa debe ser
constantemente revisada y ajustada en funcion de los cambios sociales, tecnolégicos
y culturales del entorno educativo. Por ejemplo, un docente con mas de veinte anos
de experiencia puede tener una gran capacidad de gestion de aula, pero también
puede tener mayor resistencia al cambio si no ha sido acompafado en procesos de
actualizacion profesional. Por ello, la trayectoria profesional debe analizarse tanto
como una fuente de conocimiento como una dimension que puede generar tensiones

con las nuevas practicas educativas.

El cuarto concepto tiene que ver con los factores institucionales. Estos aluden a todas
aquellas normativas, estructuras y presiones que provienen del entorno
organizacional del docente. Dentro de estos factores se incluyen las orientaciones del
equipo directivo, los planes de mejoramiento educativo, las exigencias de las familias
y las politicas internas del colegio. En muchos casos, como ocurre en el
establecimiento de Pefaflor objeto de este estudio, los factores institucionales
determinan de forma explicita o implicita que se debe ensefiar con letra ligada, lo que
restringe la autonomia profesional del docente. Ademas, las instituciones escolares
pueden adoptar ciertas decisiones por tradicion, por exigencias administrativas o
incluso por una imagen de orden que desean proyectar. Sin embargo, estas
decisiones pueden colisionar con los principios de inclusién y adecuacién pedagogica,
sobre todo cuando no contemplan la realidad del estudiantado. Por esta razon, los
factores institucionales deben ser visibilizados y debatidos, con el fin de garantizar

gue no se conviertan en barreras para el aprendizaje.
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Finalmente, el concepto de sesgos pedagdgicos adquiere una funcién articuladora
dentro del marco tedrico. Este concepto permite entender como las distintas
influencias —metodoldgicas, institucionales, biograficas y culturales— se entrelazan
para formar estructuras de pensamiento que afectan la toma de decisiones
pedagdgicas. Tal como senala Bisquerra (2020), los sesgos son dificiles de identificar
porque operan desde la naturalizacion de las practicas. Los sesgos pueden
manifestarse en afirmaciones como 'asi lo aprendi yo' o 'los nifios escriben mas bonito
en cursiva', sin mayor analisis de la evidencia o sin considerar las necesidades
particulares de cada estudiante. El estudio de los sesgos pedagogicos no busca
culpabilizar a los docentes, sino ofrecerles herramientas para tomar decisiones mas
informadas, mas criticas y sensibles a la diversidad. En definitiva, este concepto invita
a un ejercicio reflexivo, coherente con una pedagogia transformadora que no se limita
a la reproduccién de patrones, sino que busca entenderlos y, si es necesario,

modificarlos para el bienestar del estudiantado.

3.6 Procedimiento de analisis de datos

El analisis de la informacién se realizara mediante un enfoque inductivo, empleando
el método de analisis tematico en el marco de una investigacion cualitativa de corte
fenomenologico. Esta metodologia permite identificar, organizar e interpretar
significados desde las propias voces de los participantes, poniendo énfasis en la

construccion subjetiva de las experiencias, tal como lo propone la fenomenologia.

Siguiendo a Hernandez Sampieri et al. (2021), “el analisis cualitativo no es lineal ni
mecanico, sino un proceso reflexivo, ciclico y creativo en el cual se interpretan
significados, patrones y estructuras desde los datos recolectados” (p. 498). En este

sentido, el procedimiento adoptado se articula en distintas fases, orientadas a
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garantizar la rigurosidad del analisis:

a) Familiarizacion con los datos: se efectuara una lectura exhaustiva de las
transcripciones de las entrevistas semiestructuradas, buscando una comprensién

profunda de los discursos de los participantes.

b) Codificacion abierta: se subrayaran y etiquetaran unidades de sentido
significativas, utilizando la plataforma Atlas.ti. Esta etapa implica una lectura detallada
que permite aislar ideas clave, conceptos relevantes y expresiones reveladoras,

directamente desde el lenguaje de los docentes entrevistados.

c) Categorizacién inductiva: los coédigos generados seran agrupados por afinidad
tematica en categorias emergentes, en un proceso propio de la codificacién abierta.
Posteriormente, mediante la codificacidén axial, se estableceran las relaciones entre
esas categorias como causas, condiciones, interacciones y consecuencias— con el
fin de construir una comprensién mas profunda del fendmeno estudiado. Este proceso
inductivo es fundamental en el analisis cualitativo, ya que permite que las categorias

y sus vinculos surjan desde los datos y no desde marcos teoricos preestablecidos.

d) Revision y validacion de categorias: se contrastaran las categorias preliminares
para refinar su definicion, evaluar su coherencia interna y establecer relaciones entre

ellas, identificando patrones comunes y divergencias significativas.

e) Elaboracion de la narrativa interpretativa: finalmente, se construird una narrativa
que articule los hallazgos, evidenciando cémo los docentes construyen sus
representaciones sobre la evaluacién de la letra ligada y qué elementos las sustentan.
Esta narrativa incluird citas textuales representativas, respetando la integridad del

discurso de los participantes y su contexto, como lo sugiere Hernandez Sampieri et
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al. (2021), quienes destacan que el anadlisis debe ser “una reconstruccion
comprensiva de la perspectiva del actor social, respetando el lenguaje y los

significados propios del sujeto investigado” (p. 499).

Este procedimiento busca revelar no solo qué piensan los docentes sobre la
ensefianza y evaluacion de la letra ligada, sino también como construyen esos
pensamientos y desde qué experiencias, practicas o creencias lo hacen, permitiendo
una comprension profunda de los significados atribuidos a esta dimension

pedagogica.

3.7 Confidencialidad y anonimato

La investigacion se desarrollara con estricto respeto a los principios éticos que regulan
la produccion académica y la interaccion con personas en contextos educativos. Se
garantizara la confidencialidad y el anonimato de los participantes mediante el uso de
pseudonimos, la encriptacion de archivos de audio y la proteccién de los datos
recolectados.

Previamente a la entrevista, cada docente recibira una carta de consentimiento
informado que explicara de forma clara y accesible los objetivos del estudio, los
derechos que le asisten como participante, y las condiciones bajo las cuales se
resguardara su identidad. Como lo destaca Hernandez Sampieri et al. (2021), “la ética
en investigacion cualitativa requiere del compromiso del investigador por proteger la
dignidad, el bienestar y la autonomia de las personas que participan en su estudio”
(p. 528).
La participacion sera completamente voluntaria y cada docente podra desistir en
cualquier momento sin necesidad de justificar su decisidn. La informacion recolectada

sera utilizada exclusivamente con fines académicos, dentro del marco del seminario

55



de grado, y no sera difundida fuera del ambito universitario.

Con el fin de resguardar el rigor metodoldgico del estudio, se consideraron criterios
de coherencia interna y trazabilidad del analisis cualitativo. Las categorias
emergentes fueron revisadas de manera reiterada, contrastandolas con los objetivos
de investigacion y con el marco teodrico, lo que permitié asegurar consistencia
interpretativa. Asimismo, el uso sistematico del software Atlas.ti favorecié la
organizacion y transparencia del proceso analitico, fortaleciendo la credibilidad de los

resultados obtenidos.
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CAPITULO IV:

Analisis y resultados de la investigacion.

4.1 Introduccion al analisis

El presente capitulo expone los resultados del analisis cualitativo de los datos
recogidos a partir de las entrevistas semiestructuradas aplicadas a cuatro docentes
de primer afio basico de un colegio particular subvencionado de la comuna de
Penaflor. El propdsito fundamental fue describir las percepciones pedagdgicas y las
estrategias vinculadas al uso de la letra ligada en la ensefianza de la escritura,
considerando las creencias, experiencias y decisiones que influyen en la practica

docente.

El analisis de la informacion se realizé utilizando el software Atlas.ti, herramienta que
permitié gestionar, codificar y categorizar las unidades de significado extraidas de los
discursos de las participantes. Este programa favorecié una lectura sistematica de los
datos, permitiendo registrar y organizar los fragmentos de texto que reflejaban ideas,
opiniones o valoraciones relevantes en torno al fenémeno investigado. Se siguidé un
procedimiento de caracter inductivo, fundamentado en los principios del analisis
cualitativo propuestos por Bisquerra (2009), el cual se desarrollé en diversas etapas:
(a) lectura y segmentacion de las transcripciones, (b) codificacién abierta de las
unidades de significado, (c) codificacion axial para establecer relaciones entre las
familias de cddigos y (d) construccidon de categorias y subcategorias que dieran

cuenta de los sentidos atribuidos por las docentes a la ensefianza de la letra ligada.

El proceso permitio identificar patrones de sentido y construir un libro de cédigos que

reune los significados centrales, criterios de inclusién y exclusion, asi como las citas
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ancla que sustentan cada categoria. La utilizacién de Atlas.ti facilité el registro
ordenado de las decisiones analiticas y otorgd mayor trazabilidad al proceso de
interpretacion, asegurando la coherencia y la validez interna de los resultados

obtenidos.

En coherencia con lo planteado por Dominguez et al. (2009), los resultados se
presentan de manera organizada, explicando “a qué se llegd en la tarea de
investigacion y detallando los hallazgos segun las categorias construidas” (p. 48).
Cada categoria se acompafa de citas representativas que ilustran las percepciones,
creencias y experiencias mas relevantes de las participantes, resguardando su
anonimato mediante el uso de pseuddnimos. De este modo, el analisis busca reflejar
la riqueza y diversidad de las voces docentes, reconociendo que la ensefianza de la
letra ligada no soélo responde a lineamientos institucionales, sino también a la

interpretacion personal que cada profesora realiza de su propio quehacer pedagogico.

4.2 Procedimiento de analisis

El andlisis de los datos cualitativos obtenidos en esta investigacion se llevo a cabo a
través de un proceso sistematico, riguroso y reflexivo, orientado a identificar los
significados, creencias y valoraciones que las docentes atribuyen a la ensefianza de
la letra ligada en primer afio basico. Tal como lo sefiala Bisquerra (2009), el analisis
cualitativo busca “comprender en profundidad el sentido que las personas otorgan a
sus propias experiencias” (p. 241), por lo que exige una actitud interpretativa y

constante revision de los datos hasta lograr la saturacion tedrica.

El procedimiento se estructurd en cuatro fases sucesivas, que permitieron avanzar

desde la lectura exploratoria del material hasta la construccién de las categorias
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interpretativas que sustentan los resultados de este estudio. Estas fases se realizaron
con el apoyo del software Atlas.ti, herramienta que posibilitd organizar los fragmentos
textuales, agrupar los codigos, generar familias tematicas y establecer vinculos entre

las unidades de significado emergentes.

a) Fase 1: Familiarizacion y lectura comprensiva

Una vez transcritas las entrevistas, se efectué una lectura intensiva y reiterada de
cada texto, con el propésito de sumergirse en los discursos y reconocer las ideas
recurrentes y los matices propios de cada participante. Este momento permitié al
investigador acercarse empaticamente a las experiencias docentes, identificando las
primeras impresiones, emociones, repeticiones léxicas y metaforas significativas que
anticipaban posibles ejes de analisis.
Durante esta fase se elaboraron memos analiticos en Atlas.ti, donde se registraron
observaciones preliminares, intuiciones y notas reflexivas sobre las posibles
relaciones entre los discursos y los objetivos de la investigacion. Segun Dominguez
et al. (2009), este acercamiento inicial “favorece la construccién de un mapa mental

del fendbmeno estudiado y orienta las decisiones posteriores de codificacion” (p. 49).

b) Fase 2: Codificacion abierta

En esta segunda etapa se inici6é el proceso de fragmentacién del texto en unidades
de significado. Cada segmento que representaba una idea relevante o una percepcion
sobre la ensefianza de la letra ligada fue etiquetado con un codigo que resumia su
contenido de manera sintética.
Esta fase, denominada codificacion abierta (Bisquerra, 2009), consistié en asignar

nombres o frases breves a los fragmentos seleccionados, tales como tradicion
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escolar, desarrollo motriz, frustracion inicial, presion institucional, flexibilidad
metodoldgica o docencia reflexiva. En total, se generaron 27 codigos iniciales, que
posteriormente fueron depurados y reorganizados para evitar redundancias y
superposiciones semanticas.
El proceso fue altamente inductivo, es decir, los cédigos emergieron directamente del
discurso de las docentes y no de categorias tedricas predefinidas, respetando el

principio de apertura propio de la metodologia cualitativa.

c) Fase 3: Codificacién axial

Posteriormente, los codigos generados fueron agrupados en familias o conjuntos
tematicos, estableciendo relaciones entre ellos a partir de su afinidad conceptual. Este
procedimiento, denominado codificaciéon axial, permitié identificar las conexiones
causales, contextuales y consecuenciales entre los distintos significados expresados
por las participantes.
Por ejemplo, los cadigos tradicion escolar y presién institucional se vincularon bajo el
eje “condiciones contextuales de la practica”’, mientras que los cdodigos frustracion
inicial y flexibilizacion se integraron en el eje “ajustes metodoldgicos frente a la
diversidad”.

Este nivel de analisis favorecié una comprension mas profunda del fenémeno, ya que
permiti6 observar como las docentes relacionan sus creencias, emociones y
decisiones pedagdgicas dentro de un entramado coherente. Como sefala Bisquerra
(2009), la codificacion axial “no se limita a describir datos, sino que busca descubrir

los vinculos estructurales que configuran el sentido de la experiencia” (p. 245).

d) Fase 4: Construccion de categorias y subcategorias
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Finalmente, a partir de las relaciones establecidas entre las familias de cddigos, se
construyeron las categorias analiticas principales y sus respectivas subcategorias,
que constituyen el eje organizador de los resultados.
Las categorias fueron definidas con base en su relevancia tedrica y empirica,
procurando mantener una correspondencia directa con los objetivos de investigacion.
De este modo, se identifico la categoria central “Percepciones docentes sobre el uso

de la letra ligada (estrategias)”, subdividida en dos subcategorias:

1. Profesores que usan la letra ligada.

2. Profesores que no usan la letra ligada.

Cada categoria fue descrita en términos de su contenido conceptual, delimitacion
operacional y citas textuales asociadas. Esta organizacion permitié generar uOn libro
de cddigos (anexo), donde se sistematizan los significados, criterios de inclusion y

exclusion, y ejemplos representativos extraidos del discurso de las docentes.

Durante esta fase se busco alcanzar la saturacion tedrica, entendida como el punto
en que la incorporacion de nuevas unidades de analisis no aporta informacion
adicional al desarrollo conceptual. En coherencia con el Manual de Procedimientos
del Seminario de Grado (UDLA, 2023), se garantizo la trazabilidad y transparencia del
proceso, manteniendo registros claros de las decisiones tomadas en cada etapa y

resguardando la fidelidad de los datos frente a la voz original de las participantes.

e) Validacion del proceso analitico

Para fortalecer la credibilidad y rigor metodoldgico, se aplicaron los criterios de calidad

propuestos por Bisquerra (2009):

e Credibilidad: se utilizaron citas textuales para asegurar la fidelidad del discurso
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de las participantes.

e Dependencia: se documenté cada fase del proceso analitico en Atlas.ti
mediante memos y vinculos entre cédigos vy citas.

e Confirmabilidad: las interpretaciones se basaron en evidencia empirica
verificable, evitando inferencias sin respaldo en los datos.

e Transferibilidad: la descripcion detallada del contexto (tipo de establecimiento,
nivel, comuna) permite que otros investigadores valoren la aplicabilidad de los

resultados en escenarios similares.

El proceso de analisis no se concibié como una tarea lineal, sino ciclica y reflexiva,
en la que el investigador avanzo y retrocedié entre los niveles de codificacion y
categorizacion, ajustando continuamente la interpretacion de los datos. Esta
dinamica, propia del enfoque fenomenoldgico, favorecié la emergencia del sentido

desde los discursos docentes, mas que la imposicion de una teoria previa.

En sintesis, el procedimiento de analisis permitid transformar las experiencias y
percepciones individuales de las docentes en un sistema estructurado de significados,
que se presenta en las secciones siguientes a través de categorias y subcategorias
respaldadas por fragmentos textuales. Este proceso, guiado por una légica inductiva
y apoyado tecnolégicamente por Atlas.ti, asegura la coherencia interna entre la

metodologia empleada y los resultados que se exponen a continuacion.

4.3 Categorias emergentes del analisis

A partir del proceso de codificacion abierta y axial realizado con apoyo del software
Atlas.ti, emergieron cuatro categorias centrales que organizan los resultados de este

estudio. Estas categorias representan los significados mas recurrentes en los
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discursos de las docentes, y permiten comprender como se configuran las

percepciones pedagogicas sobre la ensefianza de la letra ligada en primer afo basico.

Siguiendo la orientacion de Dominguez et al. (2009), las categorias se presentan de
forma secuencial, integrando citas textuales que ejemplifican las interpretaciones y
manteniendo el anonimato de las participantes. Cada categoria se interpreta a la luz
de los referentes tedricos revisados, particularmente los aportes de Bisquerra (2009,
2020) sobre el analisis cualitativo y la tension pedagodgica en las decisiones docentes,

asi como los planteamientos de Figueroa (2022) respecto de la docencia reflexiva.

Categoria 1: La letra ligada como tradicion pedagdgica

Las docentes coincidieron en considerar la ensefianza de la letra ligada como una
practica “instalada” en el primer ciclo basico, asociada a la historia escolar, a la
identidad docente y a la nocion de “etapa de madurez” del estudiante. En sus
discursos se percibe que esta practica se mantiene mas por continuidad cultural e
institucional que por una evaluacién didactica actualizada. “Es casi una tradicién en
primero basico... una forma de decir que ya son grandes.” (Docente A, entrevista de
elaboracion propia), “En el colegio siempre se ha hecho asi, entonces uno sigue la

linea.” (Docente B, entrevista de elaboracion propia).

Estas expresiones reflejan lo que Contreras y Salas (2021) denominan tradiciéon
escolar: la transmisién de practicas que se perpetuan por costumbre y por la fuerza
simbdlica del habito docente, mas que por evidencia pedagdgica. Tal como plantea
Bisquerra (2009), en los contextos educativos muchas practicas se naturalizan al
punto de volverse “invisibles”, generando una aparente neutralidad metodoldgica que

encubre la ausencia de reflexion critica (p. 252).
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El analisis axial de los discursos muestra que esta categoria se construye a partir de

tres dimensiones interrelacionadas:

1. La tradicion escolar, que asocia la letra ligada con el “paso a la formalidad” en
el aprendizaje.

2. La continuidad institucional, que consolida la practica como una norma no
escrita.

3. La reproduccion cultural, que refuerza la idea de que ensefar con letra ligada

es “lo correcto” o “lo esperado”.

En consecuencia, la letra ligada se presenta como un simbolo de progreso escolar,
mas que como una estrategia intencionada. Las docentes reconocen su valor afectivo
y social, pero no siempre problematizan su pertinencia pedagogica en el contexto

actual de alfabetizacion inicial.

Categoria 2: Percepciones sobre la utilidad y dificultad de la letra ligada

Las entrevistadas atribuyen a la letra ligada un valor funcional en el desarrollo de
habilidades psicomotoras, la concentraciéon y la coordinacion visomotriz. La perciben
como un instrumento que fortalece la disciplina y el sentido de logro de los
estudiantes. No obstante, también reconocen que su aprendizaje puede ser un
proceso complejo y emocionalmente demandante, especialmente para aquellos nifios
con rezago motor o con dificultades especificas de aprendizaje. “Me gusta porque los
ayuda con la motricidad, pero a algunos les cuesta y se desmotivan.” (Docente C,
entrevista d9e elaboracion propia), “Estimula la coordinacion, pero al principio los

nifos se estresan porque no les resulta.” (Docente D, entrevista de elaboracion

propia)
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Estas afirmaciones evidencian una ambivalencia pedagdégica que Bisquerra (2020)
conceptualiza como tension pedagogica: la coexistencia entre la valoracién de un
método por sus beneficios y la conciencia de sus limitaciones. Por un lado, las
docentes destacan la contribucion de la letra ligada al desarrollo de la motricidad fina
y la continuidad grafica, aspectos que consideran esenciales en la formacién inicial.
Por otro lado, reconocen que su ensefanza puede generar frustracion vy

desmotivacién cuando no se ajusta al ritmo o a las caracteristicas del grupo.

El analisis con Atlas.ti permitié observar que los cédigos asociados a esta categoria
como “motricidad y fluidez”, “orgullo por aprender”, “frustracion inicial” y
“‘desmotivacion” concurren frecuentemente en los discursos. Esta relacion indica que
la percepcién de utilidad y la percepcion de dificultad no se oponen, sino que forman
parte de una misma experiencia docente, donde la ensefianza de la letra ligada se

entiende como un proceso de logro progresivo, pero emocionalmente desafiante.

Las participantes asumen que la motivacion del estudiante depende en gran medida
de la retroalimentacion afectiva del docente, quien debe acompainiar el proceso para
que el aprendizaje de la letra ligada no se transforme en un factor de ansiedad. En
consecuencia, la categoria revela que las docentes reconocen tanto el valor formativo
como las limitaciones adaptativas de esta estrategia, lo cual constituye una base

importante para reflexionar sobre su pertinencia en aulas diversas.

Categoria 3: Influencias institucionales y socioculturales

Todas las docentes sefialaron que el colegio donde trabajan promueve el uso de la
letra ligada como parte del sello institucional, estableciendo lineamientos que orientan

la practica docente. Sin embargo, este mandato se combina con expectativas
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familiares que presionan para mantener dicha practica, reforzando el caracter
normativo de la decision. “El colegio pide ensefar con letra ligada, aunque uno igual
muestra las otras.” (Docente B, entrevista de elaboracion propia), “A veces la presion
viene mas de los papas, porque quieren que sus hijos aprendan igual que antes.”

(Docente C, entrevista de elaboracién propia).

Estas declaraciones reflejan lo que Bisquerra (2009) denomina determinantes
contextuales de la practica docente, es decir, aquellos factores estructurales,
institucionales y culturales que condicionan la autonomia profesional. Las docentes
no solo responden a criterios pedagogicos, sino también a demandas externas que

moldean su quehacer cotidiano.

En la codificacion axial, esta categoria se estructur6 en torno a dos polos de influencia:

e Presion institucional: el colegio establece la ensefianza de la letra ligada como
parte de su identidad pedagdgica, asociada al “sello formativo” del primer ciclo.
e Presion sociocultural: las familias esperan que sus hijos aprendan a escribir

‘como antes”, reforzando una vision tradicional del aprendizaje.

Esta doble presion genera una zona de tension entre la fidelidad institucional y la
libertad pedagogica. Aunque las docentes reconocen la importancia de mantener
coherencia con el proyecto educativo, también manifiestan incomodidad ante la falta
de flexibilidad para adaptar la ensefianza a las caracteristicas del grupo. Tal como
sugiere el Manual de Procedimientos de Seminario de Grado (UDLA, 2023), esta
tension evidencia “la interaccion constante entre los factores contextuales y las
decisiones profesionales del docente”, lo que convierte el aula en un espacio donde

confluyen lo prescriptivo y lo adaptativo.
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Categoria 4: Reflexion pedagdégica y apertura al cambio

Pese a reconocer la fuerza de la tradicion y la presion institucional, las docentes
manifiestan una actitud reflexiva y autocritica, cuestionando el uso exclusivo de la
letra ligada y proponiendo mayor flexibilidad metodolégica en la ensehanza de la
escritura. Esta categoria representa el transito desde una practica heredada hacia
una docencia reflexiva, orientada al bienestar y la inclusion de los estudiantes. “Si,
me lo he cuestionado... hay nifios que se frustran y quizas otra letra seria mas facil.”
(Docente A, entrevista de elaboracién propia), “No todos aprenden igual. Lo

importante es que disfruten escribir.” (Docente D, entrevista de elaboracién propia)

El analisis de coocurrencias realizado con Atlas.ti muestra que los codigos
“cuestionamiento metodoldgico”, “flexibilizacion” y “docencia reflexiva” aparecen
vinculados a situaciones donde las docentes identifican dificultades emocionales o
motrices en sus estudiantes. Este vinculo evidencia una toma de conciencia sobre la
necesidad de ajustar la practica pedagdgica a las particularidades del grupo, lo que
concuerda con lo planteado por Figueroa (2022), quien define la docencia reflexiva
como la “capacidad de revisar criticamente las propias practicas para ajustarlas al

contexto y a la diversidad del alumnado” (p. 55).

Las participantes destacan que ensefiar con empatia y sentido es mas relevante que
mantener un formato rigido de escritura. Asi, algunas incorporan estrategias como
permitir el uso temporal de la imprenta, centrarse en el contenido de los textos mas
que en la forma y fomentar el disfrute por escribir. Estas decisiones reflejan un cambio
de paradigma: de una ensefianza centrada en la técnica hacia una ensefianza

centrada en el sujeto.

Esta categoria, por tanto, simboliza la posibilidad de superar los sesgos pedagdgicos
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naturalizados mediante la reflexion y el dialogo profesional. En palabras de Bisquerra
(2009), el docente que reflexiona “transforma la experiencia en conocimiento
practico”, generando cambios que benefician tanto su desarrollo profesional como el

aprendizaje de sus estudiantes (p. 260).

Sintesis del analisis categorial

El conjunto de las cuatro categorias permite comprender que las percepciones
docentes sobre la letra ligada se situan en un eje que va desde la tradicién y la
continuidad institucional hacia la reflexién y apertura al cambio. Las docentes se
mueven entre practicas heredadas y nuevas comprensiones que surgen de su

experiencia cotidiana.

El analisis apoyado en Atlas.ti muestra que las dimensiones tradicion, utilidad, presién
institucional y reflexién no se presentan de manera aislada, sino interconectadas: la
tradicion se mantiene porque esta institucionalizada, pero la reflexion emerge como
una respuesta a las dificultades observadas en el aula. En este sentido, el proceso de
ensefanza de la letra ligada se configura como un campo de tensiones pedagdgicas,
donde coexisten la estabilidad de las costumbres escolares y la busqueda de

estrategias mas inclusivas y significativas.

4.4 Sintesis interpretativa

El analisis apoyado con Atlas.ti permitié identificar que la ensefianza de la letra ligada
en primer afno basico se sostiene principalmente en factores culturales e
institucionales, mas que en fundamentos pedagdgicos actualizados. Las docentes
entrevistadas mantienen la practica por tradicién y por expectativas externas, aunque

reconocen sus limitaciones y expresan disposicion al cambio.
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La construccion de categorias evidencidé la coexistencia de dos discursos: uno
conservador, que valora la continuidad y la estética de la letra ligada, y otro reflexivo,
que busca adaptar la ensefanza a las caracteristicas y motivaciones de los
estudiantes. Esta dualidad confirma la presencia de lo que Bisquerra (2020) denomina
sesgos pedagdgicos naturalizados, que influyen de forma implicita en las decisiones

docentes.

De este modo, las percepciones analizadas evidencian que la ensefianza de la letra
ligada sigue siendo una practica culturalmente arraigada en el sistema escolar
chileno, aunque se encuentra en un proceso de revision. Reconocer estas tensiones
abre la posibilidad de reflexionar sobre la autonomia docente, la inclusion y la

actualizacion de las estrategias de alfabetizacion inicial.

Los hallazgos evidencian una tension constante entre la reproduccién de practicas
tradicionales y la emergencia de una reflexion pedagdgica incipiente. Si bien las
docentes reconocen la diversidad del estudiantado y la necesidad de flexibilizar la
ensefanza, persiste una fuerte influencia de la cultura escolar y de las exigencias
institucionales que sostiene el uso exclusivo de la letra ligada. Esta contradiccion
confirma lo planteado por la literatura, en tanto las decisiones metodologicas no
siempre responden a una reflexidn consciente, sino a presiones historicas y

normativas internalizadas.

4.5 Conclusion del capitulo

El proceso de analisis cualitativo, sustentado en la codificacién abierta y axial
mediante Atlas.ti, permiti6 comprender las percepciones pedagdgicas de las docentes

desde una mirada profunda y situada. Las categorias emergentes evidencian la
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coexistencia de tradicion, reflexion y busqueda de cambio en la ensefianza de la letra

ligada.

Estos resultados responden al objetivo general de la investigacion, al describir como
las creencias, experiencias e influencias institucionales configuran las decisiones
pedagdgicas en el aula inicial. Asimismo, aportan evidencia para futuras reflexiones
sobre la necesidad de promover una formacion docente mas critica y contextualizada,

capaz de cuestionar los supuestos que orientan la practica cotidiana.
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CAPITULO V:

Conclusiones, limitaciones y proyecciones

5.1 Sintesis de los resultados

Este estudio tuvo como propdsito describir e interpretar las percepciones pedagodgicas
que subyacen en la ensefianza de la letra ligada por parte de docentes de primero
basico en un colegio particular subvencionado de Pefaflor, considerando las
creencias, experiencias y decisiones que orientan su practica. A partir del analisis
cualitativo (codificacion abierta y axial) realizado con Atlas.ti, los hallazgos evidencian

cuatro nucleos:

1. La letra ligada como tradicion pedagodgica: se sostiene como practica
“‘instalada” en el ciclo inicial y vinculada a la identidad escolar.

2. Utilidad y dificultad: las docentes valoran la ligada por su aporte a la motricidad
fina, concentraciéon y continuidad del trazo, pero reconocen frustracion inicial y
mayores exigencias de tiempo para ciertos estudiantes.

3. Influencias institucionales y socioculturales: el sello del establecimiento y las
expectativas familiares inciden en mantener la ligada como modalidad
dominante.

4. Reflexion y apertura al cambio: coexiste una docencia reflexiva que propone
flexibilizar (p. ej., permitir imprenta transicional o coexistente) para responder

a la diversidad y resguardar la motivacion.

Los resultados de esta investigacion invitan a las comunidades escolares a revisar
criticamente las practicas de ensefanza de la escritura, promoviendo espacios de

reflexion pedagogica que permitan cuestionar decisiones naturalizadas. En particular,
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se releva la importancia de avanzar hacia una alfabetizacion inicial mas flexible, que
priorice la inclusion y el bienestar del estudiantado por sobre la reproduccion de

modelos tradicionales.

En conjunto, los resultados muestran una tension productiva entre tradicion y
adaptacion, donde la practica se legitima culturalmente, pero, al mismo tiempo, es
revisada y ajustada desde criterios pedagdgicos situados. Tal como plantea Cassany
(2006), ensenar a escribir no puede reducirse a reproducir un formato grafico: “La
ensefanza de la escritura implica ensefar a pensar, a organizar las ideas y a darles
forma visible, no solo a copiar letras” (p. 41). Desde esta mirada, la ensefianza de la
letra ligada se comprende como un proceso que debe equilibrar lo técnico, lo cognitivo

y lo afectivo.

5.2 Cumplimiento de los objetivos

Objetivo general: Describir las percepciones docentes y sus estrategias asociadas al
uso de la letra ligada en 1.° basico.
Cumplimiento: Se logré identificar y caracterizar los sentidos atribuidos a la ligada
(tradicion, utilidad/dificultad, presiones contextuales y reflexion), junto con las
estrategias mas habituales: ensefianza sistémica de la ligada, presentacion de las

cuatro formas desde temprano y flexibilizacion para casos especificos.

Objetivo especifico 1: Reconocer creencias y valoraciones docentes sobre la letra
ligada.
Cumplimiento: Se evidencié una valoracion psicomotora y simbdélica (continuidad, “ser

grandes”), junto a la conciencia de costos emocionales (frustracion, comparacion).

Objetivo especifico 2: Analizar factores institucionales y socioculturales que influyen
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en la decision.
Cumplimiento: Se constat6 el alineamiento al sello del colegio y la presién de familias

como determinantes de la eleccion metodologica.

Objetivo especifico 3: Describir estrategias y margenes de flexibilidad en la
implementacion.

Cumplimiento: Aunque la ligada se mantiene como modalidad base, emergen ajustes
situados: uso transitorio de imprenta, énfasis en disfrute y bienestar, y

acompafiamiento emocional para sostener la motivacion.

En palabras de Bruner (1997), “el docente no solo transmite conocimientos, sino que
ofrece marcos de interpretacion del mundo, ayudando al estudiante a construir
significados a partir de su experiencia” (p. 45). Esta cita cobra sentido en el contexto
del presente estudio, pues las profesoras de primer aflo basico no solo ensefian una
técnica de escritura, sino que median una forma de comprender el aprendizaje como

experiencia personal y colectiva.

5.3 Interpretacién de los hallazgos

Los resultados permiten comprender la ligada como un artefacto cultural y corporal
del aula inicial: una practica con valor formativo (motricidad, continuidad de la
expresion) y, a la vez, con exigencias que requieren andamiaje emocional y ajustes
metodoldgicos. La tradicion no opera solo como norma; esta encarnada en gestos,
modelos de trazo y expectativas compartidas. En esa trama, la docencia reflexiva
funciona como bisagra entre el habito y la equidad: mantiene la coherencia
institucional, pero habilita alternancias cuando el progreso o el bienestar del

estudiante lo requieren.
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“El cuerpo no es un objeto en el mundo, sino nuestro medio de
comunicacion con ¢él. A través del cuerpo percibimos,
comprendemos y nos expresamos. Ensenar o aprender son, antes
que nada, actos corporales que revelan nuestra forma de estar en

el mundo” (Merleau-Ponty, 1993, p. 95).

En esta linea, la ensefianza de la letra ligada puede entenderse, a la luz de Merleau-
Ponty, como un encuentro corporal y simbdlico, donde la experiencia de escribir se

convierte en una manera de construir conocimiento y pertenencia en la escuela.

5.3.1 Dimension pedagédgica

Se confirma que la ligada organiza la ensefianza del trazo y da sentido de continuidad
al acto de escribir; sin embargo, su exigencia técnica demanda tiempos diferenciados,

retroalimentacion cercana y objetivos intermedios que reduzcan la frustracion.

5.3.2 Dimension sociocultural

El sello institucional y las familias consolidan la letra ligada como estandar. Ello otorga
coherencia al ciclo, pero puede restringir la autonomia docente si no se acompafna de

espacios de deliberacion profesional.

Como advierte Cassany (2021), “la alfabetizacién es un proceso social, cultural
y politico; aprender a escribir significa participar en una comunidad que usa la

escritura para construir significados y valores compartidos” (p. 27).

Desde esta perspectiva, las percepciones docentes reflejan como las decisiones
sobre la escritura estan influidas por contextos culturales, tradiciones y creencias

sobre lo que significa “aprender bien”.
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5.3.3 Dimension ética-emocional

Las docentes asumen la necesidad de cuidar la motivacion, entendiendo que la
escritura es también una experiencia afectiva. La flexibilizacion (permitir imprenta en
transito o coexisten-cia controlada) se vuelve una estrategia de equidad. En esta
linea, Bruner (1996) recuerda que “ensefiar es provocar el deseo de aprender, no solo
transmitir lo que se sabe” (p. 21), enfatizando el vinculo emocional como base del

aprendizaje significativo.

5.4 Aportes del estudio

El presente estudio ofrece contribuciones tedricas, metodoldgicas y practicas que
permiten ampliar la comprension del fendmeno investigado: las percepciones
docentes sobre la ensefanza de la letra ligada en la alfabetizacion inicial. Estos
aportes surgen del analisis fenomenologico de las entrevistas, que posibilitd
reconstruir el sentido que las profesoras atribuyen a su practica desde su experiencia
vivida, revelando la articulacion entre cuerpo, emocidén y cultura en el acto de ensenar

a escribir.

5.4.1 Aportes tedricos

En el plano tedrico, la investigacion revaloriza la ensefianza de la escritura como una
practica cultural encarnada, en la que las creencias docentes, los habitos escolares y
las experiencias corporales configuran modos particulares de relacion con el
conocimiento. Los hallazgos confirman que la letra ligada persiste como un simbolo
de identidad escolar, pero también como un campo en revisién que refleja tensiones

entre tradicion y cambio pedagdgico.

Desde la perspectiva fenomenolégica, Merleau-Ponty (1993) sostiene que “el cuerpo
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es nuestro medio general de tener un mundo” (p. 203); por tanto, toda practica
educativa, incluida la ensefianza de la escritura, se comprende como una forma de
habitar ese mundo. En coherencia con esta idea, el presente estudio aporta una vision
encarnada del acto educativo, en la cual el cuerpo del docente y del estudiante son
mediadores del aprendizaje y de la construccion de  sentido.
A su vez, Bruner (1997) subraya que “enseniar no es solo transmitir informacion, sino
ofrecer formas de representar la experiencia y organizar el pensamiento” (p. 54). Esta
nocion dialoga directamente con las percepciones analizadas, donde las docentes
reconocen que la letra ligada no solo transmite técnica, sino también forma parte de

una experiencia de significacion que involucra identidad, pertenencia y emocion.

Por otra parte, el estudio amplia la comprension de las percepciones pedagogicas
como un componente clave del quehacer docente. Lejos de ser opiniones aisladas,
estas se constituyen en marcos interpretativos que guian las decisiones didacticas y
reflejan el modo en que los profesores viven y comprenden su practica. En esta linea,
Cassany (2006) recuerda que “aprender a escribir no consiste en copiar letras o
palabras, sino en apropiarse de una forma de pensar y de construir significado en
sociedad” (p. 40), lo cual reafirma el caracter social y cultural de la alfabetizacion

inicial.

Por lo tanto, este aporte teorico radica en reconocer que ensefiar la letra ligada no es
solo un acto técnico, sino una practica simbdlica y relacional, donde el cuerpo, la

percepcion y la cultura convergen en la formacion de los primeros escritores.

5.4.2 Aportes metodolégicos

Este estudio confirma la pertinencia del enfoque cualitativo interpretativo y
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fenomenoldgico para comprender las percepciones docentes sobre la ensefianza de
la letra ligada. Como sefialan Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista
Lucio (2021), la investigacion cualitativa “busca comprender los fendbmenos en su
ambiente natural y desde la perspectiva de los participantes, profundizando en los
significados que las personas atribuyen a sus experiencias” (p. 7). Esta aproximacién
permiti6 acceder a las vivencias, creencias y decisiones que las profesoras

construyen en su practica cotidiana.

El uso del software ATLAS.ti facilitd la codificacion y categorizacion del discurso,
asegurando la trazabilidad del proceso analitico. De acuerdo con Suarez (2001), la
investigacion cualitativa en educacion “permite explorar la complejidad de los
fendmenos pedagodgicos, valorando la subjetividad y la interaccion humana como

componentes esenciales del conocimiento educativo” (p. 6).

La fenomenologia como sustento epistemologico orientd la interpretacion de los
datos. Segun Husserl (2012), “el propdsito de la fenomenologia es volver a las cosas
mismas, a la experiencia originaria en la que el conocimiento se da en su forma mas
pura” (p. 23). Este principio guio la comprension del sentido vivido que las docentes

atribuyen a la ensefianza de la escritura.

Finalmente, la metodologia empleada se alinea con las Bases curriculares de 1.°a 6.°
basico del Ministerio de Educacion [MINEDUC] (2018), que promueven una docencia
reflexiva y contextualizada. Desde esta mirada, la investigacion aporta una
comprension integral de la practica docente y demuestra que el analisis cualitativo
constituye una herramienta valiosa para visibilizar el saber profesional del

profesorado.
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5.4.3 Aportes practicos

En el plano practico, los hallazgos de esta investigacion permiten comprender como
las docentes significan y valoran su propia practica al enseiar la letra ligada en el
primer ciclo basico. Las percepciones recogidas revelan una preocupacion por
equilibrar las demandas institucionales con las necesidades del estudiantado,
mostrando sensibilidad frente a la diversidad y al acompafamiento afectivo del

aprendizaje.

Mas que proponer transformaciones, este estudio visibiliza las formas en que las
profesoras interpretan su labor y las tensiones que experimentan entre la tradicion y
la adaptacion pedagogica. En este sentido, los resultados aportan una mirada
reflexiva que contribuye a reconocer el saber practico docente y su papel en la

construccion cotidiana de la ensehanza de la escritura.

5.5 Limitaciones del estudio

Como toda investigacion de caracter cualitativo e interpretativo, este estudio presenta
ciertas limitaciones que es necesario reconocer. En primer lugar, la muestra reducida
—cuatro docentes de un mismo establecimiento— permiti®6 una comprensién
profunda y situada del fendbmeno, pero restringe la posibilidad de transferir los
resultados a otros contextos educativos. No obstante, el propédsito de la investigacion
no fue generalizar, sino describir e interpretar las percepciones de las participantes

dentro de su entorno particular.

En segundo lugar, el andlisis se basd exclusivamente en entrevistas
semiestructuradas, sin incorporar observaciones de aula ni registros escritos que

pudieran complementar la informacion obtenida. Esto implica que la comprension del
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fendmeno se construye a partir del discurso docente, y no desde la triangulacién de

diversas fuentes.

Ademas, el estudio se desarroll6 en un contexto institucional especifico, donde
factores como la cultura escolar, las politicas internas y la relacion con las familias
pudieron influir en las percepciones expresadas. Tales condiciones limitan la

transferibilidad empirica, aunque enriquecen la interpretacion contextual.

Por ultimo, debe considerarse que la mirada del investigador forma parte del proceso
interpretativo, lo que puede influir en la construccion de significados. Sin embargo, se
procuré mantener la rigurosidad y transparencia del analisis mediante la codificacion
sistematica y la descripcion detallada de las categorias, siguiendo los principios de
Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio (2014), quienes plantean
que la credibilidad en la investigacion cualitativa se logra a través de la reflexividad y

la coherencia interpretativa.

5.6 Proyecciones y futuras lineas de investigacion

Los resultados de esta investigacién permiten proyectar nuevas rutas de exploracién
en torno a la ensefianza de la escritura y a las percepciones docentes sobre la letra
ligada en el primer ciclo basico. Profundizar en este tema contribuiria a ampliar la
comprension del modo en que las tradiciones pedagogicas, las creencias y las

experiencias personales configuran las practicas de alfabetizacion inicial.

Ampliar el estudio a diferentes contextos y tipos de establecimientos podria revelar
como los factores institucionales y socioculturales influyen en las decisiones
didacticas y en la permanencia de la letra ligada como practica arraigada en la cultura

escolar. Del mismo modo, incluir la voz de otros actores —como estudiantes, familias
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0 equipos directivos— permitiria construir una mirada mas integral sobre los

significados asociados a la escritura en los primeros afos.

El analisis de materiales de ensefianza, planificaciones y productos escritos de los
alumnos abriria la posibilidad de observar la relacidon entre las percepciones
declaradas y las acciones pedagogicas concretas. Este enfoque aportaria evidencia

sobre coOmo se vive y se transmite la experiencia de la escritura en el aula.

También se vislumbra la necesidad de investigar como los programas de formacion
docente abordan la ensefianza de la escritura y qué lugar otorgan a la reflexion sobre
las propias creencias pedagodgicas. Comprender esos procesos formativos podria
aportar claves sobre la continuidad o transformacion de las practicas de alfabetizacién

inicial.

Estas lineas de trabajo no buscan establecer recomendaciones ni intervenciones, sino
profundizar el conocimiento sobre las percepciones y significados que sustentan las
practicas docentes, reconociendo la complejidad y riqueza de las experiencias que se

desarrollan en el contexto escolar chileno.

Futuros estudios podrian ampliar la investigacion a otros establecimientos y niveles
educativos, asi como incorporar la voz del estudiantado y de los equipos directivos,
con el fin de profundizar en el impacto que tienen las decisiones metodoldgicas sobre
la experiencia de alfabetizacion inicial. Asimismo, se sugiere explorar estrategias de

formacion docente orientadas a la reflexidn critica sobre los sesgos pedagdgicos.

5.7 Cierre reflexivo

El propdsito central de esta investigacion fue comprender las percepciones docentes
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sobre la ensefianza de la letra ligada, reconociendo el valor de su experiencia y el
sentido que atribuyen a su practica. Este proceso permitié acercarse al modo en que
las maestras interpretan su labor cotidiana y a las significaciones que otorgan a la

escritura en el contexto escolar.

El estudio alcanzé su objetivo de visibilizar las voces docentes y recuperar su
perspectiva como fuente de conocimiento pedagdgico. Al situar la experiencia como
punto de partida para el analisis, se logr6 una comprension mas humana y
contextualizada del fenbmeno, coherente con el enfoque fenomenologico que lo

sustenta.

En este marco, la investigacion aporta a la reflexion sobre como se configuran las
percepciones pedagodgicas en torno a practicas arraigadas en la cultura escolar,
abriendo la posibilidad de seguir indagando en la relacidén entre las creencias, la

formacion docente y los procesos de ensefianza del lenguaje escrito.

Mas que cerrar una discusion, este trabajo invita a continuar explorando la
complejidad del pensamiento y la experiencia docente, reafirmando que toda
investigacion educativa que se propone escuchar a los profesores contribuye al

desarrollo de una comprensién mas profunda y significativa de la ensefianza.
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Anexo 2: Cartas de consentimiento informado

UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS
VICERRECTORIA DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
COMITE ETICO-CIENTIFICO

bures S, & vaqis 'CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO ADULTO
PRSP A 26 Bl i)
Titulo del estudio: Percepciones pedagogicas en la ensefianza exclusiva de la letra ligada por parte de docentes de
primero bésico en un colegio particular subvencionado de la comuna de Pefiaflor.
Investigadores responsables: Maricela Rodriguez - Claudio Venegas
Estudiantes de Pedagogia en Educacion General Basica con mencién en Lenguaje
Universidad de Las Américas — UDLA

Usted ha sido ihyitado(a) a participar en el estudio “Percepciones pedagdgicas en la ensefianza exclusiva de la letra
ligada por parte de docentes de primero basico en un colegio particular subvencionado de la comuna de Pefiaflor”, a
cargo de los investigadores Maricela Rodriguez y Claudio Venegas, estudiantes de la Escuela de educacién, Facultad de
educacion de Universidad de Las Américas de la region metropolitana. El propdsito de esta carta es ayudarlo a tomar la
decision de participar en la presente investigacién, Tome el tiempo que requiera para decidir, lea cuidadosamente este
documento y haga las preguntas que desee a los investigadores del estudio. Este estudio tiene como propésito conocer
las percepciones, experiencias y decisiones pedagdgicas que toman los docentes respecto a la ensefianza de la letra
ligada. Queremos comprender qué factores influyen en esta eleccién y como esta se relaciona con su préctica docente.
Si usted acepta participar, se le invitard a una entrevista individual de cardcter semiestructurado, que tendrd una
duracién aproximada de 30 a 45 minutos. La entrevista serd grabada (con su consentimiento) para facilitar su posterior
transcripcion y analisis. Todas sus respuestas seran tratadas de forma confidencial y utilizadas exclusivamente con fines
académicos. La entrevista se realizard en una Unica sesién acordada previamente con usted. En caso de requerir
aclaraciones o ampliaciones, se podria solicitar una breve conversacion complementaria, si usted lo autoriza.

Esta investigacion no reporta ningun beneficio directo para usted por participar. Sin embargo, su testimonio contribuira
a mejorar la comprensién sobre cémo se ensefia a escribir en el primer ciclo basico y cémo las creencias docentes
pueden influir en este proceso. Esto puede tener un impacto positivo en futuras prdcticas pedagdgicas y en la
formacion inicial docente.

La participacion en este estudio no representa riesgos fisicos ni psicologicos. No obstante, si durante la entrevista usted
se siente incomodo o desea detener su participacion, podra hacerlo en cualquier momento, sin necesidad de justificar
su decisién. Este estudio no implica ningun costo econdmico para usted. No se realizardn pagos ni compensaciones
monetarias por participar.

Toda la informacién obtenida seré tratada con estricta confidencialidad. Sus datos personales seran reemplazados por
seudénimos en los registros y documentos. La informacion sera resguardada en un archivo digital protegido por
contrasefia, al cual solo tendran acceso los investigadores responsables. Una vez finalizado el estudio, los audios y
transcripciones seran eliminados. Su participacion en esta investigacién es completamente voluntaria. Usted tiene
derecho a no participar o a retirarse del estudio en cualquier momento, sin que ello implique consecuencias para usted

ni para su relacion con la institucion.

Contacto para dudas o consultas:

Si tiene preguntas sobre este estudio, puede contactar a:
hggg.guintang@ggg.uglg,gl

Hugo Sigifredo Quintana Quintana

Facultad de Educacién, Universidad de Las Américas
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Anexo 3: Entrevistas semi estructuradas

Entrevista 1: Docente A

1. Creencias y percepciones sobre la letra ligada

¢ Qué significado tiene para usted la ensefianza de la escritura con letra ligada?

Mira, para mi ensefar con letra ligada es casi como una tradicién en primero basico.
Siento que es parte de ese proceso mas “formal” de aprender a escribir, donde los
nifios pasan del dibujo a la palabra. Igual es bonito ver cdmo van uniendo las letras y
logran escribir sus primeras frases.

¢ Considera que la letra ligada es la mejor opcién para ensefar a escribir en primero
basico? ¢ Por quée?

No sé si “la mejor”, pero si me ha resultado efectiva. Los nifios logran una buena
motricidad fina, y en general les gusta el desafio de unir las letras. Igual, yo les
presento las cuatro formas para que las reconozcan, sobre todo porque en los textos
escolares aparece la imprenta.

¢ Qué ventajas o desventajas ve usted en el uso de la letra ligada frente a la letra
imprenta?

Ventajas, varias: mejora la coordinacion, les da sentido de continuidad al escribir, y
los motiva cuando ven que pueden escribir “como los grandes”. Desventajas, tal vez
que algunos se frustran porque cuesta mas dominarla al principio, especialmente los
que vienen con dificultades motrices.

2. Experiencias personales y profesionales

¢, Como fue su propia experiencia como estudiante respecto a la escritura con letra
ligada?

Yo aprendi con letra ligada, y me encantaba. Recuerdo que me sentia super orgullosa
cuando me salian “bonitas” las letras. Creo que eso también me marcé como profe.

Durante su formacién docente, ¢ recibio orientacion especifica sobre qué tipo de letra
utilizar en la ensefianza?

No tanto, la verdad. En la universidad hablabamos de alfabetizacién inicial, pero no
se profundizaba en el tipo de letra. Eso uno lo aprende mas en la practica y viendo
como trabaja el colegio.

¢ Qué experiencias positivas o negativas ha tenido ensefiando la letra ligada a sus
estudiantes?

Positivas, muchas. Cuando los nifios logran escribir su primer texto completo, es
emocionante. Negativas... que algunos se desmotivan rapido porque sienten que “no
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les resulta” o porque comparan su letra con la de los compainieros.
3. Influencias institucionales o formativas

¢ Existe alguna politica o sugerencia institucional en su colegio respecto al tipo de
letra que debe ensefiarse?

Si, el colegio sugiere partir con letra ligada, aunque deja a criterio del profesor mostrar
también la imprenta. Igual es un acuerdo del ciclo.

¢ Ha sentido presién por parte de directivos, apoderados u otros docentes para usar
letra ligada?

De los directivos, no tanto. Pero de algunos apoderados, si, porque dicen que sus
hijos “deben aprender con ligada” porque asi lo hicieron ellos.

¢ Ha participado en capacitaciones o jornadas pedagodgicas donde se haya abordado
este tema?

Si, en una jornada interna hace un par de afos. Se hablé de los distintos enfoques
para ensefar a escribir y se recomendd mostrar las cuatro formas de letra desde
temprano.

4. Reflexién pedagdgica
¢ Ha cuestionado alguna vez su decisién respecto al uso de la letra ligada? ; Por qué?

Si, varias veces. Sobre todo cuando veo que algunos nifios se bloquean o se frustran.
Me pregunto si no seria mas facil partir con imprenta y después pasar a la ligada.

¢ Considera que deberia permitirse mayor flexibilidad metodoldgica en la ensefianza
de la escritura en primer afo basico?

Totalmente. Cada grupo es distinto. Hay cursos donde la ligada resulta bien, pero
otros donde cuesta mas. Creo que lo importante es que el nifio aprenda a escribir,
mas que la forma.

¢, Qué cambios cree usted que podrian favorecer una mejor ensefianza de la escritura
en los primeros afos?

Menos rigidez. Que el curriculo y las evaluaciones se ajusten mas al ritmo de los
nifios. También incluir mas acompafiamiento y materiales diversos.

Entrevista 2: Docente B
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1. Creencias y percepciones sobre la letra ligada
¢ Qué significado tiene para usted la ensefianza de la escritura con letra ligada?

Para mi tiene harto valor simbdlico. Es como ese paso donde los nifios “ya son
grandes”. Ademas, me gusta porque los ayuda a desarrollar paciencia y orden al
escribir.

¢ Considera que la letra ligada es la mejor opcién para ensefar a escribir en primero
basico? ;Por qué?

Depende. A mi me gusta, pero no creo que sea “la unica forma”. Yo siempre les
muestro las cuatro letras, porque si no después se confunden cuando leen libros o
avisos.

¢ Qué ventajas o desventajas ve usted en el uso de la letra ligada frente a la letra
imprenta?

Ventajas, que mejora la motricidad fina y les da continuidad al pensamiento.
Desventajas, que es mas lenta y algunos nifios con dislexia o disgrafia se complican
mas.

2. Experiencias personales y profesionales

¢, Como fue su propia experiencia como estudiante respecto a la escritura con letra
ligada?

Aprendi con letra ligada y me gustaba, pero me costé al principio. Recuerdo que la
profesora era super exigente con la forma de las letras.

Durante su formacién docente, ¢ recibio orientacion especifica sobre qué tipo de letra
utilizar en la ensefianza?

No, nada muy concreto. En la practica profesional recién me fui dando cuenta que
cada colegio tiene su postura.

¢ Qué experiencias positivas 0 negativas ha tenido ensefiando la letra ligada a sus
estudiantes?

Lo positivo es ver cdmo se sienten orgullosos cuando logran escribir algo legible. Lo
negativo es el tiempo que toma. Es mas lento y hay presién por cumplir los objetivos
curriculares.

3. Influencias institucionales o formativas

¢ Existe alguna politica o sugerencia institucional en su colegio respecto al tipo de
letra que debe ensefiarse?

Si, nos piden ensefiar con letra ligada.
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¢ Ha sentido presién por parte de directivos, apoderados u otros docentes para usar
letra ligada?

Si, sobre todo de colegas mas antiguas. Hay como una tradicién que cuesta cambiar.

¢, Ha participado en capacitaciones o jornadas pedagogicas donde se haya abordado
este tema?

Si, pero siempre se habla de lo mismo, de la importancia de mantener la letra ligada.
No se cuestiona mucho.

4. Reflexién pedagogica
¢ Ha cuestionado alguna vez su decision respecto al uso de la letra ligada? ¢ Por qué?

Si, porque siento que a algunos nifos no les ayuda a disfrutar la escritura. Se enfocan
mas en la forma que en el contenido.

¢ Considera que deberia permitirse mayor flexibilidad metodolégica en la ensefianza
de la escritura en primer afio basico?

Absolutamente. Cada nifio tiene su ritmo, y obligarlos a todos a escribir igual es poco
realista.

¢ Qué cambios cree usted que podrian favorecer una mejor ensefianza de la escritura
en los primeros afos?

Que se valorara mas el proceso que el producto. Y que las familias entendieran que
escribir bien no es solo tener buena caligrafia.

Entrevista 3: Docente C
1. Creencias y percepciones sobre la letra ligada
¢, Qué significado tiene para usted la ensefianza de la escritura con letra ligada?

La letra ligada es como la base del primero basico. Es el primer gran desafio que
enfrentan los nifios en lenguaje. Para mi simboliza esfuerzo y logro.

¢ Considera que la letra ligada es la mejor opcién para ensefar a escribir en primero
basico? ¢ Por qué?

Es buena, pero no la unica. Yo ensefo con ligada, pero también muestro imprenta
para que sepan reconocer todo tipo de letras.

¢ Qué ventajas o desventajas ve usted en el uso de la letra ligada frente a la letra
imprenta?
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Ventaja: ayuda a que los niflos se concentren mas. Desventaja: algunos se ponen
ansiosos porque sienten que es dificil unir las letras.

2. Experiencias personales y profesionales

¢, Coémo fue su propia experiencia como estudiante respecto a la escritura con letra
ligada?

Me acuerdo que me gustaba escribir con ligada, pero mi letra era media fea al principio
(rie). Me sentia grande usando esa letra.

Durante su formacién docente, ¢ recibio orientacion especifica sobre qué tipo de letra
utilizar en la ensefanza?

Muy poco. En la universidad se enfocaban mas en la lectura, no tanto en el tipo de
escritura.

¢ Qué experiencias positivas o negativas ha tenido ensefiando la letra ligada a sus
estudiantes?

Positivas, ver como los nifios se sienten felices cuando logran escribir su nombre
completo. Negativas, que a veces se frustran y uno tiene que estar calmandolos todo
el rato.

3. Influencias institucionales o formativas

¢ Existe alguna politica o sugerencia institucional en su colegio respecto al tipo de
letra que debe ensefiarse?

Si, se espera que todos partamos con letra ligada. Pero igual hay flexibilidad si el
curso lo necesita.

¢ Ha sentido presion por parte de directivos, apoderados u otros docentes para usar
letra ligada?

De los apoderados, si. Algunos se asustan si uno cambia algo. “; Cémo que no van a
aprender la ligada?” te dicen.

¢, Ha participado en capacitaciones o jornadas pedagogicas donde se haya abordado
este tema?

Si, pero mas bien informales. Entre profes conversamos harto de eso, sobre qué
resulta mejor.

4. Reflexién pedagogica
¢ Ha cuestionado alguna vez su decisién respecto al uso de la letra ligada? ¢ Por qué?

Si, cuando veo a mis alumnos con dificultades motoras. A veces pienso que seria
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mas facil partir con imprenta.

¢ Considera que deberia permitirse mayor flexibilidad metodoldgica en la ensefianza
de la escritura en primer afo basico?

Si, totalmente. Uno conoce a sus alumnos y sabe qué les resulta.

¢, Qué cambios cree usted que podrian favorecer una mejor ensefianza de la escritura
en los primeros afos?

Mas apoyo en aula, sobre todo en motricidad fina. A veces uno esta sola con treinta
ninos y cuesta avanzar.

Entrevista 4: Docente D
1. Creencias y percepciones sobre la letra ligada
¢ Qué significado tiene para usted la ensefianza de la escritura con letra ligada?

Es un proceso clave. Yo lo veo como la puerta de entrada al mundo de la escritura
formal. Los nifios se sienten importantes al usarla.

¢ Considera que la letra ligada es la mejor opcidn para ensefar a escribir en primero
basico? ¢ Por qué?

A mi me ha resultado bien. Siento que les ayuda a unir ideas, como si el pensamiento
fluyera con la mano. Pero igual presento las cuatro letras desde el principio.

¢ Qué ventajas o desventajas ve usted en el uso de la letra ligada frente a la letra
imprenta?

Ventaja: estimula la coordinacion y la memoria visual. Desventaja: al principio genera
frustracion, sobre todo en nifios con rezago motor.

2. Experiencias personales y profesionales

¢, Como fue su propia experiencia como estudiante respecto a la escritura con letra
ligada?

Yo aprendi con letra ligada y la odiaba al principio (rie), pero después le tomé carifo.
Me sirvio mucho para ordenar mis ideas.

Durante su formacién docente, ¢ recibio orientacion especifica sobre qué tipo de letra
utilizar en la ensefanza?

No, eso se aprende en el colegio donde trabajas. La universidad no se mete tanto en
eso.
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¢ Qué experiencias positivas o negativas ha tenido ensefiando la letra ligada a sus
estudiantes?

Lo positivo es ver su avance, como de a poco ganan confianza. Lo negativo, que
algunos padres presionan demasiado y eso genera estrés en los nifios.

3. Influencias institucionales o formativas

¢ Existe alguna politica o sugerencia institucional en su colegio respecto al tipo de
letra que debe ensefiarse?

Si, nos piden partir con letra ligada, pero mostrar todas las formas. Es parte del
lineamiento del ciclo inicial.

¢ Ha sentido presién por parte de directivos, apoderados u otros docentes para usar
letra ligada?

Si, de los apoderados principalmente. Algunos creen que si no aprenden con ligada,
no estan “aprendiendo bien”.

¢ Ha participado en capacitaciones o jornadas pedagodgicas donde se haya abordado
este tema?

Si, en una capacitacién del colegio. Ahi se plante6 abrir mas el enfoque, pero todavia
cuesta cambiar la cultura escolar.

4. Reflexién pedagodgica
¢ Ha cuestionado alguna vez su decisién respecto al uso de la letra ligada? ¢ Por qué?

Si, mas de una vez. Sobre todo cuando tengo nifios con necesidades educativas. Uno
se da cuenta que la rigidez no ayuda.

¢ Considera que deberia permitirse mayor flexibilidad metodolégica en la ensefianza
de la escritura en primer afio basico?

Si, seria ideal. No todos aprenden igual ni al mismo ritmo.

¢ Qué cambios cree usted que podrian favorecer una mejor ensefianza de la escritura
en los primeros afos?

Que se fomente mas la escritura libre, sin tanto énfasis en la forma. Que los nifios
disfruten escribir antes de preocuparse de si la letra esta “bonita”.
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Anexo 4: Validacion de instrumento de recoleccion de datos

«2 UDWR

UNNERSLIDAD DE LAS AMERICAS
UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS
FACULTAD DE EDUCACION,
TESIS DE PREGRADO

Percepciones pedagogicas en la ensefianza de la letra ligada por parte de docentes de primero

baszico en un colegio particular subvencionado de la comuna de Pefaflor.

Estimade/a docente:

Junte con saludar, solicitamos a Usted que pueda colaboramos desde su experticia profesional v
académica, con la validacién de nuestro INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS el cual
as una ENTREVISTA SEMIESTREUCTURADA v forma parte de muestra tesis de pregrade titulada:
Percepriones pedagogicas en la enssfianza de la latra ligada per parte de docentes de primero basico
en un colegio particular subvencionade de la commumna de Pefiaflor.

Las chservaciones, correcciones ¥ sugerencias que usted nos pueda realizar son de gran valer para

mejorar la calidad de nuestra entrevista v ser un real apoyo en mestro trabajo de tesis.

Se presenta a confinuacion una pauta de validacion que selicttames completes con sus apreciacionas.
Se exponen de 1zual manera los objetivos del frabajo de titulo en los cuales solicitamos que usted

CONSIENEe 5115 COTTECClOnes ¥ SUEerencias.

Atentamenta

Estudiantes tesistas: Maricela Rodrigues - Clandio Venegas.
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LMAVEETIDAD DE LAS AMERICAS

L. Antecedentes del docente que valida:

[Bastian Melson Moncada

1. Nombre:
2, Profesién o Actividad: Académico
3. Grado Académice: [agister

desempetia:

4. Inztitucion o lugar de trabajo en gue se

[Unrersidad de las Americas

£, Afios de experiencia en educacion:

17

II. Antecedentes del Trabajo de titulo;

1. Docente Guix

Hugo Cumtana

1. Titula:

Percapeiones pedagogicas en la ensefianza de la letra hizada por parte da
docentes de primero basico en un celegie particular subvencionade de la

conmna de Pefiaflor.

3. Tema de estudio

Percepciones pedagogicas en el uso de la letra hgada.

4. Pregunta de e percepeiones pedagogicas tiensn los docentes de primero basico de un

investigacion colegio particular subvencionado de la commma de Pefaflor respecto a la
ensenanza de la letra hizada?

3. Objetivo Descnibir las percepeiones tienen los docentes de primero basico

General: respecto a la ensefianza de la letra igada.
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UNMERLIDAD DE LAS AMERICAS

Il - Validacion de experto

El proposite de este estudio fenomenoclégico de enfoque cualitative es deseribir las
percepeiones pedagogicas presentas en la ensefianza de la letra ligada en docentes de primero
biasico en un colegio particular subvencionade de la connma de Pediafler. Como instrumento
de recoleccion de los datos se utilizara la entrevista semiestucturada, aplicada directamente
a los docentes que imparten clases en este nivel escolar. El problema estudiade puede
definirse como el conjunto de percepeionss, experiencias previas y decisionss no sismpra
reflexivas que influyen en la eleccion metodologica del tipo de letra con la que se ensefia a
escribir, lo cual puede limitar el aprendizaje de los v las estudiantes si no se adapta a sus

caracteristicas y contextos.

Para responder, por faver completar la tabla indicindonocs 51 estd de acuerdo o ne v en los
comentarios poner los cambios v sugerencias.

L. Consideracion del
. . Criterios Preguntas .
Dimensiones Preguntas claves dori experto, cambios o
seCundarias
sugerencias
Qe opma sobre el uso de la | (Como aprendiousted |[Excelsnte pregunta
Cresencias letra ligada? a ensefiar la escritura cecundaria
en primero basica?
Percepciones
 Por que decidio ensefiar letra | Existen
docantas
Decisiones higada? omentaciones
pedagogicas mstitucionales al
respecto”
[Como definiria usted la letra | ;Que impertancia la
Definician ligada? atrtbuve en el proceso
da alfabetizacion”
E edels (Que caracteristicas atrtbuve a | (Que  bensficios ¥
strategias e . .
Caracteristicas esta ascritura’ dificultadas ha
latra ligada
observado en sunso?
;Permite ofras formas P‘u.er:f que en 2l ohistivo
Usas (En qué confextos usala letra | de letra en su aula? se declara que se pretende

ligada con sus estudiantas?

recoger la percepcion de
los docentes respecto da la
ufilizacion de la letra

UDLH
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1Fada ComImiTas a
astablecer 51 la eleccion de
m fipo particular de letra,
len alzuna medida. limita o

Ea-orece el aprendizaje,
seTla importante abondar
Imas en diche aspecto. es
decir: luego de que sl
[docente responda si
[permite otro tipe de latra,
serla Importante preguntar
: cual? ¥ ;por que acepta o

rechaza tales o cuales? ¥,

ademas, preguntar
[directaments 51 cree que

ldicha letra favorsce o no el

faprendizajs

Fuente: Elaboracion propia.

Firma del profesional experto:

iMuchas gracias por ayudarnos!

Adjuntamos el corree electromico que usted nos envie como confirmacion de su
validacidn ¥ enviaremos una copia de nuestro trabajo final en el cual confirmamos su

participacion.
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